COME SI VOLEVA CHE FOSSE LA SCUOLA

[

In appendice alle mie pagine di considerazioni e di ricordi
sulla scuola (Quando si pensava a una scuola — e a un’Italia —
migliore), -apparse nel precedente fascicolo di questa rivista, ri-
tengo opportuno pubblicare qui — quasi per appendice — quanto
é rimasto tra le mie carte delle relazioni che furono presentate
nellottobre del 1944 in quella che fu (ed é stato dimenticato)
la prima assise democratica degli insegnanti italiani, dopo la lun-
ga parentesi del fascismo e il travaglio dei mesi della resistenza.

Non senza um avvertimento agli eventuali lettori: a non far
motivoe di facile sarcasmo quel che si pensava trent’anni or sono,
e da spiriti rimasti indipendenti sotto la dittatura, se visto nella
~cruda luce della esperienza odierna (quando fascismo e antifasci-
smo nella scuola, e nella politica, sono ormai un ritrovato, o un
pretesto, che mal valgono a mascherare, in una postuma e deterio-
re rifioritura che sa. di grottesco, le pesanti insufficienze d’una. clas-
se dirigente improvvisata e corrotta, forse ancor piv di quella che
allora combattevamo). Ed una parola di compianto e di ricordo: per
i colleghi, quasi tutti scomparsi, che ci furono vicini, dal vecchio
Francesco Egidi, che fu discepolo del Carducci e buon studioso di
filologia romanza (e professore e poi marito di Linda Murri, dopo
il processo legato al suo nome), al giovane Franco Petralia, che fu,
tra Ualtro, docente di lingua e letteratura francese nella Universi-
ta di Lecce.

p. f. p.



I I CONVEGNO DEMOCRATICO DEGLI INSEGNANTI

(Roma, 2-6 ottobre 1944)

A conclusione del lavoro svolto dalle Commissioni per la scuola dei °
partiti nel periodo clandestino e a tentar di sostituire un movimento che
partisse dai pit diretti interessati alla ormai evidente incapacita del
governo di innovare e di ricostruire, fu organizzato nell'estate successiva
alla liberazione di Roma questo Convegno

Il suo manifesto ne esprimeva gli scopi cosi:

« Il Convegno, organizzato in stretta comunione d’intenti e d’idee con
i rappresentanti dei partiti, mira a porre in contatto, in un’atmosfera se-
rena di discussione, le varie correnti che si interessano ai problemi della
scuola e le varie tendenze determinatesi tra gli insegnanti.

Nell’imminenza del riaprirsi delle scuole, ira tanto generale disorien-
tamento, il Convegno vuole definire idee, raccogliere proposte, imprimere

un energico ritmo ai problemi fondamentali della nostra ripresa etico-
educativa.

Analisi dei mali di cui la nosira scuola e la nostra cultura hanno
sofferto e soffrono, ma idee concrete per la cura rapida e il risanamen-

to inderogabile; proposte efficaci e sincere dopo una discussione onesta
e approfondita.

Si puo dire, come per i vari aspetti della vita pubblica, che per la
scuola si ritorni solo ora, dopo un ventennio, alla libera circolazione
delle idee. Questo moto non va contenuto, ma come tuite le forze buo-
ne della natura, va incanalato e disciplinato, perché quello che ne de-
rivi sia armonia e mon disordine, ulteriore elaborazione di concetli di
civilta e mon un passo indietro verso posizioni superate e inattuali.

Il problema della scuola ¢é tra i problemi centrali della ricostruzio-
ne italiana. Problema di ritorno alla liberta di coscienza e di insegna-
mento, di ritorno alla serietqa degli studi; problema di riorganizzazione
tecnica, amministrativa e culturale, di riassetto edilizio, di recupero di
patrimoni e materiali preziosi; problema, anche, di uomini e di program-
mi, di discenti e docenti, di giovanissimi, di giovani e d’uomini maturi.

. L'opera dello Stato di fronte allo sforzo immenso dev’essere indiriz-
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2ata verso le cause essenziali — non sempre di sua compelenza — e po-
tentemente aiutata.

Non, per quanto riguarda la scuola, dai soli insegnanti, ma da tutti i
cittadini, dalle famiglie, da professionisti e studiosi, dagli uomini di in-
telletto e di cuore di-ogni categoria, perché cessi l'agnosticismo verso
un problema che mon é ignorabile mé trascurabile, quello stesso agnosti-
cismo che deve cessare verso la politica, se non si vuole che un passato
tanto ancora vicino riaffiori, se si vuole che la democrazia possa real-
mente affermarsi in Itlalia.

A cid intende coniribuire, con gli altri che seguiranno, questo primo
Convegno democratico degli insegnanti». |

I lavori si svolsero, dal lunedi 2 a sabato 6 ottobre, nell’aula ma-
gna dell'Istituto Tecnico Industriale di Roma.

Il 2 mattina, all’inaugurazione, dopo brevi parole di saluto del prof.
Antigono Donati, fu data lettura di messaggi degli onn. Orlando,
Ruini, Persico e di altre numerose adesioni. ]

Vittorio Emanuele Orlando aveva cosi telegrafato: «Porgo a Voi
fiducioso ed amichevole il mio saluto per questi due titoli: come il pii
vecchio professore d’Italia che tacque quando la cattedra cesso di esser
libera e come il ministro dellistruzione che quarant’anni fa affermo la
necessita di una riforma democratica della scuola e nme pose le prime
basi con Vistituzione di una scuola popolare. Nell'opera immane della
ricostruzione d’Italia sara questo il faro che illumina e guida ».

Meuccio Ruini (al prof. Palumbo): «La prego di portare la mia fer-
vida adesione ed i miei voti augurali al Convegno che oggi si apre e
che ¢ di tanta importanza per l'avvenire della scuola italiana ».

Giovanni Persico: «Invio fervida adesione primo Convegno democra-
tico insegnanti auspicando fruttuosa discussione problemi della scuola
di primissimo piano per la rinascita morale e intellettuale italiana ».

Il capo dell’Allied Commission for Education, prof. Carleton W.
Washburne, aveva delegato a rappresentarlo il dr. Emiliano Guidotti.

Quindi, il prof. Luigi De. Filippo, del Liceo gia Umberto I, dove
Pilo Albertelli insegnd, ha rievocato, con sobria, calda, parola, i colle-
ghi caduti per la liberta, dalla data infausta dell’s settembre alla vigilia
del 5 giugno: Carrelli, Persichetti, Canalis, Gesmundo, Buratti, Alber-
telli, Ginzburg, Colorni.

E’ seguito il discorso inaugurale del convegno, tenuto dal prof. Pier
Fausto Palumbo, della Universita di Roma, sul téma: Nostra scuola
di domani. *

Al termine della riunione inaugurale i partecipanti hanno visitato, con
la guida del direttore dell’Istituto Tecnico Industriale, prof. Tomassetti,
le aule e i laboratori di quella ch’® come una piccola citty della tecnica.

La seconda mattina, del 3 ottobre, sotto la presidenza dell’ex-ministro
ella P. I., Leonardo Severi, del preside del Liceo-Ginnasio gia Umberto I,

* Qui di séguito riprodotto (dal resoconto stenografico).
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prof. Ernesto Fortunato, e del direttore dell’Istituto ospitante, prof. ing.
Mario Tomassetti, si sono ripresi i lavori, con le relazioni su: Scuola
pubblica e privata, tenuta in luogo del prof. Tullio Vecchietti, dell’Ese-
cutivo del P.S.I. (astenutosi per ragioni interne di partito) dal preside del-
I'Istituto Magistrale ’A. Oriani’ di Roma, prof. Luigi Cunsolo; * Scuola
elementare e obbligatorieta dell’insegnamento, dal dr. Carmelo Dinaro,

capo dell’Ufficio stampa del Ministero della P.I.; La scuola media, dal
prof. Fortunato.

Circa la scuola privata il prof. Cunsolo ha concluso ribadendo 1'ur-
gente e inderogabile necessita del controllo statale e dell’esame di Sta-
to. Sulla relazione hanno preso la parola: il prof. Filippo Surico, pre-
sidente dell’Associazione dei capi di istituti privati, per chiedere 1’abo-
lizione dell’Enims e il ritorno alle garanzie offerte dalla legge Casati;
il P. Orefice, in difesa degli istituti religiosi; il prof. De Filippo,
per riaffermare ‘ancora piu energicamente) I'inefficienza della scuola pri-
vata. i o

, La relazione del dr. Dinaro ha suscitato, per alcuni degli argomenti
toccati (elevazione degli anni di istruzione obbligatoria e sostituzione del-
T'insegnamento religioso, nelle elementari, con quello della morale), com’e-
ra prevedibile, specie sul secondo punto, le vivaci proteste dai catto-
lici, come i proff. Gesualdo Nosengo, Quadrelli, Bonelli ed al-

“tri; mentre in diverso senso si sono espressi i proff. Palumbo, Rizzo,
De Filippo..

La terza relazione, sullo scottante téma della scuola media, ne ha
rifatto a ritroso il cammino, mostrandone la genesi e la nefasta appli-
cazione e chiarendone, alla luce di una vasta esperienza, I'inefficienza
e linefficacia didattica; per giungere a quella che dovrebbe essere la
logica soluzione del problema della scuola post-elementare; e cipé una
scuola media multirami, per cui sia possibile la scelta tra un assai lato
indirizzo tecnico-scientifico, uno umanistico ed uno artistico, senza inu-
tili perdite di tempo (tre anni) per un rinnovato riavvio in sede di scuo-
la successiva. Una scuola media — a dirla in breve — col latino ed una
senza latino. Gl'interventi, ancora piti numerosi, hanno recato a un ple-
biscitario consenso sulla funzione, appunto, dell’insegnamento del latino.
Tra gli altri, hanno parlato i proff. Nosengo, Quadrelli, Fra-

tocchi, Tomassetti e il dr. Dinaro (in difesa del lavoro nella
scuola). ’

La riunione del 4, svoltasi sotto la presidenza del Provveditore agli
Studi di Roma, Raimondo Salaris, dell’ispettore centrale prof. ing. Ma-
. rio Pantaleo e del prof. Roberto Valentini, dell’'Universita di Roma, &
stata dedicata alle relazioni del prof. Francesco Petralia, dell’Istituto
Tecnico di Caltanissetta, sul téma: Istruzione classica, scientifica e magi-
strale; del prof. ing. Mario Tomassetti, direttore dell’Istituto sede
del Convegno, su L’istruzione tecnica; della prof. Emilia Siracusa’

. * Qui di séguito pubblicata.
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Cabrini su I Collegi di Stato. La prima, premessa la necessaria va-
rietd della scuola post-elementare, ha. analizzato i tre tipi di istituti, ri-
levando l'attualita dei due primi, ma ponendo in dubbio lefficacia del
terzo (istituto magistrale) anche rispetto ai fini che dovrebbero esserle
propri. Alla discussione, che & seguita, hanno partecipato i proff. For-
tunato,Egidi,Salaris e Surico, ai quali ha risposto il relatore.

La seconda relazione ha posto in tutto il suo rilievo il valore di
modernita dell’istruzione tecnica e la complessita da essa raggiunta in
Italia, complessita ed ampiezza cui il relatore ha auspicato non si ven-
ga, per le mutate condizioni generali, oggi meno. Avanti di esaminare
i vari tipi di istituto tecnico, il prof.-Tomassetti ha esposto il problema
della scuola d’avviamento al lavoro, cosi strettamente collegata con li-
struzione tecnica, armonizzando nelle proposte con quelle dei preceden-
ti relatori: dal prof. PPalumbo al prof. Fortunato al prof. Pe-
tralia, che, con la prof.ssa Pennes i, sono intervenuti nella discussione.

La terza relazione ha trattato la comples§a materia degli istituti di
educazione, dai convitti nazionali agli educandati (maschili e femminili),
terminando con l’aspicio della loro unificazione nella forma di Collegi
di Stato. Vivacissima, sull’argomento, la discussione; hanno parlato i
proff. Stirico, Tomassetti, Bonelli e vari altri e il Provvedi-
tore Salaris ha concluso gli interventi.

I lavori della quarta giornata, svoltisi sotto la guida dei proff. Carlo
Piersanti, preside del Liceo ’Visconti’, dell’ispettore centrale prof. An-
tonino Cantella e del prof. Mario Vinciguerra, si sono incentrati su un
gruppo di argomenti omogenei e che si rivolgevano a illustrare il tripli-
ce rapporto — tra la scuola e l'alunno, la scuola e l'insegnante, la scuo-
la e la cultura —, essenziale al profilarsi d’una nuova etica educativa.

Per prima, la prof. Olga Grassi Sazzerat, dell'Istituto Tecnico
Industriale, ha parlato sul téma Scuola e famiglia; poi la prof. Aurelia
Bobbio, del Liceo Classico 'T. Tasso’, de La scuola e lalunno, appro-
fondendo un rapporto appena accennato nella relazione precedente. Sul-
le due relazioni si sono avuti interventi dei proff. Piersanti, Mon-
tini, Fortunato, Bonelli, che si sono soffermati sopra tutto sul
particolare aspetto della coeducazione.

Il prof. Guido Puccio, dell’'Universita di Malta, ha parlato de L’in-
segnamenio delle lingue straniere e della sempre piu pressante prepa-
razione linguistica in Italia, in rapporto altresi alla necessita di piu ade-
guati ed intensi scambi di studenti: in questo vivamente appoggiato dal
prof. Piersanti.

De La preparazione degli insegnanti s’@ occupato il prof. Gesualdo
Nosengo. Per riformare la scuola — egli ha detto — occorre rifor-
mare gli uomini; gli uomini, non solo i professori; da questo iniziale
spunto passando a un esame complesso, ponendo a nudo, dove v’2, l'in-
coscienza e la disonesta nella scuola, ma esaltando la funzione dell’in-
segnante, funzione ch’¢ missione religiosa e che va svolta religicsamente.

Quindi, il prof. Francesco E g i d i (che aveva gia recato, all’aprirsi
dei lavori, ’adesione del Partito Repubblicano e salutato nel Convegno
la prima voce libera, dopo il ventennio, nella scuola italiana) ha parlato
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de L’insegnante fuori della scuola, * rivendicando il diritto dell’insegnante
a una vita decorosa € a partecipare intensamente al mondo ed al moto
della cultura e chiedendo I’abrogazione immediata dell’art. 106 che ne
menoma la liberta.

Dopo la discussione, assai vivace, sulle relazioni Nosengo e Egidi,
un tocco originale e vivace reca il prof. Guglielmo Cascino parlando
dei pregiudizi nella scuola (Molto da distruggere, molto da moderniz-
zare, molto da.ricostruire), seguito da numerosissimi interventi.

La quinta ed ultima giornata del Convegno — dedicata alla scuola
universitaria — si ¢ svolta, sotto la presidenza del prof. Guido Castel-
nuovo, gia ord. nell’'Universitad di Roma e del dr. Giuseppe Sangior-
gio, direttore generale dell’Istruzione superiore, relatori i proff. Guido
Calogero (Scuola universitaria e scuola post-universitaria) e Nicola
Petruzzellis (L’universita e la cultura).

Guido Calogero ha parlato dei problemi della scuola universitaria in
generale, via via soffermandosi su i rapporti con la vita politica, sul
problema della laurea, da distinguersi in professionale e scientifica, su
aspetti tecnici ed anche amministrativi, a proposito delle universita li-
bere e private e ad esse contrapponendo il principio basilare dell’'univer-
sitad statale. Ha poi sostenuto la necessitsa del moltiplicarsi, in funzione
universitaria, dei collegi di Stato, anche in rapporto alle possibilitd di
una scuola post-universitaria, da creare ex-novo.

Ha fatto seguito il prof. Petruzzellis, che per l'universitd si & richia-
mato ai fini ed ai modi propri della scuola in genere. Contro tutte le
alterazioni che, per il prevalere della politica ed anche di un personali-
smo degenerante, tale da creare una tirannia interna, hanno reso labile
la vita universitaria, il relatore si ¢ volto ad ammonire e ad auspicare
una piu vera libertad ed una piu alta coscienza morale. Ha prospettato
in questa luce i problemi dell’assistentato, degli incarichi, della libera
docenza, deplorando, in fine, le nomine senza concorso alle cattedre uni-
versitarie e la mancanza di seri criteri di valutazione.

Nel corso della lunga discussione seguita, hanno parlato i proff. E g i-
di, Bobbio, De Filippo, Ferrara, Puma, Fortunato,
Peroni, Vinciguerra, cui ha esaurientemente risposto il prof. Ca-
logero.

La presidenza ha quindi sottoposto all’approvazione del..Convegno
gli ordini del giorno presentati al termine delle varie giornate e che
vengono cosi riassunti:

I1 I’ Convegno democratico degli Insegnanti, riunito in Roma nei
. giorni 2-3-4-5-6 ottobre 1944, auspica:

- I - il ripristino dell’esame di Stato per gli esami di maturita e di
licenza e lintroduzione di esame di ammissione per i diversi gradi di
scuole;

* Tutte e tre le relazioni sono di séguito pubblicate.
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II - Yimmediata tutela degli studi con Pavocazione al Ministero del-
la P. 1. del controllo sulla istruzione privata e il rinnovato richiamo
a] disposto legislativo per cui solo lo Stato puoé concedere e riconoscere
i titoli di studio; la scuola privata, in attesa di una legislazione definiti-
va a suo riguardo, potra sussistere soltanto uniformandosi alle condizioni
della scuola pubblica e allo status dei docenti di essa;

III - una maggiore liberta d’insegnamento rispetto ai programmi e
Pinstaurarsi per docenti e discenti di un regime di democrazia nella scuo-
la, per cui il preside divenga il coordinatore delle attivita interne
di istiuto e sia assistito da consigli misti d’insegnanti e dl padri di fa-
miglia;

IV - labrogazione dell’art. 106, che menoma la liberta dei docenti
e il ritorno per loro ad uno stato giuridico;

V - la distinzione del primo triennio dellistruzione post-elementare
in due scuole medie: I'una a indirizzo classico e umanistico, I'altra a
indirizze tecnico e - orientativo verso il lavoro, non senza perd che vi
siano poste le basi d’un’istruzione generale; '

VI - l'abolizione — o0, almeno, per intanto, la riforma — dell’istituto
magistrale e delle facoltd di magistero, ove non si riesca a dar loro un
diverso contenuto ed una diversa serieta di studi;

VII - Y'unificazione dei convitti nazionali e degli istituti in genere
di educazione nel sistema dei Collegi di Stato per quanti al bisogno uni-
scano buona volonta e valore;

VIII - la distinzione della laurea professionale dal dottorato scienti-
fico e la formazione a tal fine di grandi istituti nazionali post-universitari.

Approvato per acclamazione l’o.d.g., recante le richieste del Conve-
gno, il prof. Pier Fausto Palumbo, a nome della presidenza, ne di-
chiara chiusi i lavori.

In un articolo dal titolo Conclusioni di un convegno scrivevamo, al-
Vindomani di esso: *

«8i ¢ svolto in questa settimana il primo convegno democratico di
insegnanti che si temesse in Italia da pin di vent’anni. Un primo esperi-
mento, ed un avvio insieme alla ripresa di contatto tra un mondo, assor-
to in ben pin assillanti interessi di vita quotidiana, ed i problemi, che
nessun popolo pud dimenticare, neanche nelle ore di maggior gravita,
etico-educativi, Di convegni, volti a fini pedagogici e professionali, si era

* In «Ricostruzione », II, 109 (10 ottobre 1944).
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dovuto, durante il fascismo, alle associazioni cattoliche, se lesempio
non s’era perso (e anzi oggi si mostra quanto v’hanno guadagnato), quan-
do su ogni altra, laica, pesava la triste condanna del formalismo politi-
co. Tuttavia, questo convegno ¢ stato gia um’altra cosa e ha visto risor-
gere il senso e il gusto della discussione serrata e cortese, ¢ stato, nel-
" ambito della categoria e della materia, un atto di fede mei valori ripri-
stinati della liberta umana, quella liberta per cui si vive o si muore, per-
che senza di essa nom vi é vita vera. )

«Se le condizioni al suo svolgersi non erano le piu favorevoli — e
alla precarieta dei mezzi di trasporto ed al tempo, pessimo, si é aggiun-
ta la cattiva volonta di determinati gruppi ed anzi all’aperta ostilita di
qualcuno, timoroso di vedersi sfuggire un potere d’iniziativa (nom accre-
ditato, peraltro, da alcun potere democratico) —, tanto piu degna di ri-
lievo la buona volontqa di quanti, senza perderne una, hanno seguito le
cinque giornate di relazioni e discussioni. L’intervento sarebbe stato
certo pin largo, se si fosse potuta rompere Uapatia e lindifferenza dei
molti, dei sempre troppi, insegnanti, cui-la ripresa della scuola in regi-
me di liberta doveva offrire un’occasione di ripensamento e di presa
di coscienza dei tanti problemi aperti e delle molte soluzioni possibili.

«Ci si poteva attendere che lattualita del problema richiamasse so-
pra tutto Pattenzione sul téma della scuola media. Ma linteresse si é ri-
volto vivissimo verso tutti gli altri témi. da quello, non certo meno at-
tuale, della scuola privata a quello dei collegi di Stato, daglistituti ma-
gistrali e le facolta di.magistero alla distinzione tra laurea professionale
e dottorato scientifico, col conseguente crearsi di una scuola post-uni-
versitaria.

« Peraltro, se, tornando alla libertqa della parola dopo anni ed anni
di improba, silenziosa, fatica, gli insegnanti italiani hanno mostrato di
saper parlare con chiarezza e misura, se l'esperimento pud dirsi riusci-
to, in attesa d'un secondo, da tenersi, a Italia del tutto liberata, quando
una federazione nuovamente unitaria abbraccera e contemperera le as-
sociazioni della scuola rigermogliate, un sapore d’amaro resta megli or-
ganizzatori: per il prevalere, sopra tutto megli interventi, di un conser-
vatorismo e d'un filo-confessionalismo che, in particolare mella questione
della scuola privata, non ha visto U'unanimita intorno a una concezione
laica della scuola ed ha, si puo dire, visto svuotati, in questa sede, gl’i-
deali della resistenza ».



NOSTRA SCUOLA DI DOMANI

(relazione introduttiva) J

V’é un problema della scuola che va inserito nel pit grande
problema italiano. (Nelle ore di declino e di ripiegamento tut-
to appare allo stato di problema; mentre & poi quando ci si ri-
solleva che una linea pit chiara e decisa si profila e dal proble-
ma si passa alla sua soluzione). La ripresa della nostra scuola
reca seco una ripresa morale e intellettuale, ed anche, indiretta-
mente, una politica e persino economica. L'una condiziona l’al-
tra o, meglio, non si pud immaginare 'una discompagnata dall’al-
tra. In particolare nelle presenti condizioni d’Italia.

Ma, appunto in Italia, paese d’alta tradizione scolastica e del-
la piu scaltrita esperienza intellettuale, & lecito, e insieme neces-
sario, non attendere (che troppo potrebbe esser lungo) punti d’ar-
rivo e di assestamento materiale per porre questioni d’ordine mo-
rale e operare a risolverle.

Diciamo subito che per la scuola, ch’@ alla base di ogni ri-
presa morale e in cui pulsa I'anima stessa della nazione, proprio
per la scuola che auspichiamo sottratta alla cupidigia dei privati
come alla superstite sudditanza da fattori esterni confessionali, sa-
rebbe vano attenderci che il miracolo fosse compiuto dallo Stato,
che non sara neppure in grado, debole com’¢, di garantire i piani
della ricostruzione edilizia e economica. Dovunque la ricostruzio-
ne coinvolga problemi di spiritualitd o di interioritd, la ripresa
deve venire dagli uomini coscienti, dai cittadini di buona volon-
ta. Lo Stato potra (e sara gia molto) ridonare all’attiviti scolasti-
ca gli istituti occupati dai senza-tetto, da profughi o da militari,
porre mano al ripristino di scuole sinistrate o distrutte. Potra, se
vi giunge (per ora nulla si muove e, nella perdurante carenza di
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potere, non si muovera ancora a lungo), dare direttive generali
che, nella perduta unitd amministrativa e nelle disfunzioni che
reca una non ricostituita classe dirigente, ben pochi si sforzereb-
bero di seguire. Ma ad affrontare il problema in termini reali-
stici, e pero anche, attraverso le infinite sfaccettature, nella sua
complessitd, devono essere i diretti interessati: gli insegnanti. A
loro, le cenerentole dell’amministrazione prefascista e fascista, an-
che nell’ora tremenda che attraversiamo, si rivolge la sola spe-
ranza — d’una riforma che venga da essi — e il solo nostro con-
forto: che la scuola possa essere salva e l’educazione della gio-
ventli venga ricondotta alla serietd degli studi, in sostanziale ade-
sione alle rinnovate forme democratiche. Per il rinvio di piu
adeguate soluzioni, per limitarsi a quelli che potremmo dire i ri-
medi urgenti, perché la scuola ritorni, comunque, a funzionare,
non v'é certo bisogno di perder tempo, né necessita forse di
consultazioni: basterebbe — sarebbe bastata — la volontd aper-
ta, decisa’e libera, di un ministro, che fosse uomo di scuola, ma
anche buon amministratore di quel che & piu difficile perd am-
ministrare: la cultura. Perdurando invece l'incertezza e I'inerzia,
abbiamo voluto questo convegno, sul limitare del primo anno sco-
lastico volto a saggiare la capacitd, la buona volontd, la fede di
una classe ridonata a sé stessa, insieme alla sua povertd, ma an-
che alla sua ricchezza interiore, che ancora & molta. E questo con-
vegno valga a indicare le premesse, a segnare la svolta, per cui
la democrazia possa riaffermarsi nella scuola, essere il risultato
d’'un lungo travaglio ed il tramite sincero delle nuove esigenze.

Dobbiamo, innanzi tutto, reagire a quello che avrebbe ragio-
ne di essere lo stato del nostro animo. Contro ogni intimo con-
vincimento, contro ogni speranza, ferma in noi durante la lun-
ga attesa, della vigilia e della resistenza, assistiamo ad un pau-
roso svuotamento degli istituti e degli uomini che dovrebbero
rappresentarli; tra epurazione ed astensione ¢ in atto una subdola
quanto estesissima manovra di non collaborazione con quelle che
a loro volta dovrebbero essere le forze ricostruttrici. E’ un’Italia
" ridotta in sedicesimo, non solo dalla guerra e dallo, scontato, per-
durare dei suoi effetti, ma dalla inconsistenza, rivelatasi all'im-
provviso, di gran parte di coloro che avrebbero avuto maggiol )
titolo ad assumere la guida della nazione, dalla mancanza di ener-
gia e di fede nei valori che sarebbe occorso tener alti e non la-
sciar piegare e venir meno. Questa singolare forma tra d’impre-

’
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parazione e d’abulia repentina, tanto pill singolare per chi abbia
vissuto, solo assistito dalla fiducia e dalla speranza, intensamente
i pericoli della vita clandestina, questa leggerezza e questa inca-
pacitd poi, venuto il momento, a costruire, si riverberano anche
nel delicatissimo settore della scuola. Un settore in cui non si po-
teva procedere oggi solo in base a criteri d’ordinaria amministra-
zione. A tempi di rivoluzione e di straordinario impegno morale
dovevano corrispondere misure eccezionali, dettate da sana ener-
gia e da un’immediata sensibilitid orientativa. Senza di che la lun-
ga preparazione e l'attesa consapevole non -hanno jalcun senso.
V’era da distruggere e v'era da creare; v'era da usare il ritocco
e V'era, a volte, da lasciare tal quale. Nessuna regola e nessun
conformismo, in giorni ciascuno dei quali doveva valere un an-
no. E se non vera da indulgere al ricordo del pur simbolico
‘largo ai giovani’ di mussoliniana memoria, non v'era neppure da
farlo nel lasciare tutte le responsabilitd di governo a chi ormai
fosse privo di qualunque capacitd creativa, ch’eé poi, nel segno
dello spirito, perenne giovinezza.

Anche per questo, se vogliamo ancora credere in quelli che
sono, e devono restare, valori eterni e tener fede all’'umana nor-
ma del progresso, spetta alla categoria, e per essa (nell'impossi-
bilita di adeguate consultazioni) ai suoi rappresentanti piu attivi
e responsabili (non v’é spazio per quelli che dormono) di frappor-
re la loro convinzione e la loro forza persuasiva a far argine al-
Iincompetenza e all’abulia. Voglia e possa questo Convegno, ch’é
il primo a levare, nell'Italia liberata, la sua libera voce, mostra-
re che gl’italiani non hanno perso il vigore della discussione, I’in-
teresse vivace dei problemi, il senso operoso della continuita del-
la vita e della impegnativita del domani, che Poggi costruisce o
rinnega.

L’essere qui riuniti, insegnanti di tutte le tendenze e d’ogni
ordine di scuola, non solo per commemorare i nostri morti, ma
per chiarirci 'un P'altro le nostre idee per l'imminente ripresa
della scuola, attesta che, ad onta di tutto, ’avvio, o il riavvio, del-
la democrazia in essa & un fatto insieme, auspicato e scontato,
come il bisogno di dare concretezza e adeguato rilievo ai proble-
mi dell’educazione e della cultura.

Cominciamo da quello che appare come il primo di questi
problemi, fondamentale e indifferibile per ogni ripresa nel cam-

po etico-educativo.
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Perché la scuola sia preservata dalla mischia, rigenerata dal-
la violenza delle passioni, occorre ch’essa sia rigorosamente apoliti-
ca. Apoliticita della scuola come istituto non significa astensione
dalla vita della classe insegnante, né che essa non debba, nella
varietd dei suoi componenti, riflettere le screziature stesse ca-
ratteristiche della democrazia. Cio, che si deve evitare (pur nel-
I'equilibrio che proverra dalla plurality dei partiti) & che la scuo-
la divenga palestra alla propaganda di parte, qualunque essa sia.
-1l che significa, anzi, che la partecipazione alla riaperta vita po-
litica dovra essere, da parte della classe insegnante, pitt immedia-
ta e piu viva, pur se assistita dal senso di responsabilitd di chi ha
il sacro dovere dell’educazione dei giovani. Ché non fu il fascismo
— quello delle esercitazioni ginniche, ma anche della corruzione
e della delazione — a fare degli uomini di scuola uomini nel senso
integrale della parola. Anzi, mai come durante il ventennio, essi,
furono disprezzati e derisi, e cosi i loro bisogni, la loro stessa men-
talita. Non era certo il fascismo, nato dalla costrizione morale e
dalla rinuncia al pensare, che poteva comprendere e far suoi gli
ideali di una classe, per cosi gran parte ancora per il primo quar-
to del Novecento compresa del senso d’una sua missione. Ora, al
fine, ripristinati gli italiani, purtroppo non per solo loro merito,
nella loro dignitd morale, la rovinosa esperienza di un venten-
nio, in cui appunto la rinuncia non solo alla lotta ma all'interes-
samento politico ¢ stata foriera di una ben piu folle rinuncia, deve
spingere a non abdicare alle attivita e ai diritti politici, al senso
operoso e fiero di chi si sente cittadino di una patria.

Apoliticita della scuola, dunque, ma apoliticita — nel senso di
massima apertura possibile — della classe insegnante. Tra tanto
imperversare (cui torniamo ad assistere) di avvocati falliti e di
professionisti della politica, gli uomini di buon senso e di cultu-
ra, che traggano dall’esperienza della scuola quasi il compimento
della loro capacita di padri di famiglia, potranno essere gli inter-
petri migliori di un giusto contemperarsi di valori contingenti e
immanenti, che son quelli di cui proprio la scuola vive.

11 discorso, avviato su gli insegnanti, pud proseguirsi ricordan-
do i loro diritti troppo a lungo conculcati, col necessario adeguar-
si del loro status economico ai reali bisogni dell’esistenza e degli
studi (di cui altri non hanno uguale necessitd), con una nuova,
e pit adeguata, disciplina degli esami, dei concorsi, delle carriere,
Deve cessare — perché cosi ingiusta da portare al discredito —
la sudditanza tra gli amministrativi e gl'insegnanti. E il ristabi-
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limento dell’esame, e delle sue garanzie formali e sostanziali, de-
ve ridonare alla figura del docente quel rispetto cui ha diritto e
alla sua azione quell’autoritd e quell’efficacia che gli erano state
sottratte.

Maggior libertd, anche, d’insegnamento, nello svolgere e in-
terpetrare i programmi, nel metodo da seguire nell’'una o nell’altra
materia. Il maestro deve tornare ad essere il forgiatore delle ani-
me e, per questo, il solo responsabile dei risultati e dei mezzi
scelti per ottenerli. E fine, pure, d’ogni tirannia interna, esercita-
ta su docenti e discenti: con consigli di presidenza in ogni isti-
tuto, cui partecipino rappresentanti dei docenti e delle famiglie;
e presidi, meglio se elettivi, coordinatori dell’attivitd scolastica,
con lefficiente aiuto di segretari amministrativi validi e autono-
mamente responsabili dell’entrata e della spesa. A tali organi &
legato lo sviluppo di tutte le iniziative volte a rendere la scuola
sempre piu lontana da ogni idea di caserma, con gabinetti scienti-
fici, laboratori, biblioteche, sale di lettura, che consentano di an-
dare oltre la costrizione dell’orario scolastico e la mortificazione,
per docenti e discenti, di edifici mal adattati e malsani.

Occorre levarsi piu in alto. E dirlo oggi, in cui solo rovine ci
circondano, non appaia sogno o irrisione. Occorre curare, accanto
a quella dell’alunno, affidata agl’insegnanti, anche la loro prepa-
razione, incoraggiandone le aspirazioni di studio, gl'incentivi al-
I'azione sociale, tutto quel che possa, in un mutato status econo-
mico, impedirne il venir meno degli ideali nella snervante mo-
notonia e nel quotidiano assillo delle lezioni private.

Al terzo punto porremmo la definizione dei rapporti tra scuo-
la pubblica e scuola privata. Il problema, cio&, della scuola pri-
vata. Vi & chi afferma l'inutilitd (oggi che essa si presenta come
un datum imprescindibile per le disastrose condizioni del bilancio
e della scuola stessa, per cui solo proprio quella privata ha man-
tenuto intatte le proprie sedi, il proprio personale e il proprio...
séguito clientelare) di porlo, nella necessita ora, e per lunghi an-
ni, di ricorrere piuttosto, il piti largamente possibile, in difetto
di quella pubblica, all’iniziativa privata. Rispondere che, tuttavia,
a questo assillante problema, occorreva porre maggior attenzione,
ché lasciarlo irrisolto minaccia di travolgere quanto ancora resta
in piedi della scuola statale; o che, se non si vuole far peggio per-
sino dello Stato fascista, bisogna ricordare che solo lo Stato ha
il diritto di conceder lauree e diplomi e di riconoscere i titoli di
studio, lascia il tempo che trova. Tanto piu che, attraverso la via
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minoris resistentiae della scuola parificata, sappiamo bene come,
attraverso un commissario o commissioni opportunamente scelte,
si eserciti tale diritto e quanto sfugga al richiesto controllo (eser-
citato nel superiore interesse della dignita dello studio e del va-
lore legale delle carriere scolastiche). Una concorrenza, d’altra
parte, che potrebbe essere mutuamente feconda, tra scuola pub-
blica e privata? Essa si baserebbe sulla validita delle prove fina-
li, quando lo Stato, dopo essere ricorso a piu serie ispezioni didat-
tico-amministrative annue, stabilisca il del resto improrogabile rin-
novarsi dell’esame di Stato. Ma la tendenza degenerativa di questo
(che richiedera un ulteriore discorso) e la corrosione costante
proprio dei controlli statali non offre garanzia per il futuro, co-
me non loffre l'affiorare di tendenze sempre pit autonomistiche
da parte della scuola privata piu forte: che & quella confessionale.
No: il problema della scuola privata s’& fin troppo tardato a
porlo nei soli termini che una rivoluzione laica compiuta od in
corso consentiva: nella negazione ch’essa possa ulteriormente co-
esistere con la scuola pubblica. Se solo lo Stato & garante verso
la comunitd dei titoli e delle carriere scolastiche, non pud avva-
lersi dell’istituto della delega o dell’arma spuntata delle ispezio-
ni. Deve trovar la forza — se Stato nuovo & — di assorbire le
scuole private, discenti e edifici. E allora si sapra finalmente quan-
ta parte dei docenti statali impingua, piu delle proprie, le tasche
dei gestori, religiosi o laici; e come basterebbe il divieto di un
ulteriore insegnamento, impartito quasi sempre a spese ‘di quello
pubblico, per far chiudere la maggior parte degli istituti privati
0 pareggiati. Non potest servire Deo (scusandoci di paragonarvi
per un momento lo Stato) et Mammonae. Ma & chiaro che le re-
sistenze alla statizzazione vengono, e verranno, dagli interessi ob-
bliqui che la scuola privata nasconde. ’

Si & accennato all’esame di Stato. E’ fin troppo evidente che
questo deve tornare ad essere — come finché la scuola italiana
é stata viva — la chiave di volta dell’intero sistema educativo.
Le sue garanzie sono molteplici: vi si configura il diritto-dovere
di controllo che lo Stato & chiamato a compiere, in assoluta parita,
presso tutte le scuole ed al termine di tutte le carriere scolastiche
o al momento dell’immissione nei quadri professionali; offre ‘una
certezza giuridica (che & pur sempre qualcosa, anche se relati-
va, nelle disparita delle situazioni individuali o delle commissio-
ni) di un grado di preparazione comune, che lascia largo margine
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al premio — da incentivare — per il miglior profitto e per stu-
di personali, di allargamento del raggio programmato; garanti-
sce, con lestraneitd dei professori e del preside, da purtroppo
non insoliti errori di valutazione, antipatie e differenze d’opinio-
ni e, nel contempo, sottopone al primo vaglio (sempre pilr va-
lido e impegnativo) di esterni, cioé del mondo che in definitiva
giudichera, i candidati (e, indirettamente, i loro professori). Se
non si vuol sfuggire al giudizio naturale, se non se ne ha paura,
se si ha, fin da giovani, attitudine alla riflessione e si sente I'emu-
lazione, 'esame di Stato & da conservarsi. Solo le societa deca-
dute o decadenti eludono il giudizio, hanno timore della propria
ombra. Ma I'esame deve spogliarsi dell’affrettato ed inutile no-
zionismo mnemonico ed essere, appena si possa, colloquio. Altri-
menti, meglio (sempre che la scuola sia tutta di Statd)| annullare
il lungo esperimento, la lunga parentesi, della legge impostata dal
Croce e realizzata dal Gentile, e tornare al giudizio finale, espres-
so per scrutinio o per esami (per scrutinio quando non vi siano
dubbi sulla maturitd del candidato; per esami, e in una sola ses-
sione, quando non vi sia maturitd piena né immaturita certa),
dal consiglio di classe. Tentare vie di mezzo, compromessi (ad
esempio: consiglio di classe con un commissario-presidente ester-
no), s’é dimostrato, nella pratica esperienza, nefasto. A favore del
ritorno al consiglio di classe, agli scrutini, resta una sola conside-
razione: quella della spesa relativa alle commissioni esterne. Ma
ricordiamoci che si tratta di un compito in cui la funzione dei
docenti si eleva e se ne rinfrescano la cultura e le esperienze: e
per questa elevazione nessuna spesa sard mai troppa.

D’altra parte, pur in questa provvisorietd di cui avvertiamo
tutti i pericoli, non v’é che il ritorno alla serietd degli studi (come
premessa, forse la sola, proprio ad uscire dal provvisorio) a otte-
nere il generale consenso. E questo ritorno & anche il solo mezzo
a precludere altre, latenti, tendenze: come lo stabilire, per de-
terminati tipi di scuole, un numero chiuso di iscrizioni o, per al-
tri, il suo opposto, e cioé la propaganda per infoltirle. Con esami
di ammissione, oltre che di licenza, per l'accesso ai vari gradi:
medio, superiore, universitario, post-universitario o per I'avvio
professionale.

Non appena cid sia, legislativamente, chiarito sara il caso di
procedere, con la cura pilt scrupolosa, al reclutamento degli inse-
gnanti. Ma solo, quando ne avremo, col ritorno alla serieta degli
studi, garantita la continuita e la funzione (e, con quella degli in-
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segnanti, quella della scuola stessa). Cessato l'aberrante stato di
paria dell’amministrazione, anche il reclutamento, pur se pit se-
vero, sara, in effetti, facilitato da attese migliori. E, per l'insegnan-
te, il problema si colora variamente, alla luce delle infinite sfuma-
ture che presenta la sua carriera didattica, il suo status professio-
nale. Perchg, se v’é un problema della scuola, v’é anche — anzi &
preponderante, come ’elemento umano in questioni invano ritenu-
te tecniche o di struttura — un problema dell'insegnante. Che &
problema morale e materiale, di vita e di sedi, di studi e d’inclina-
zione, di preparazione e di perfezionamento. E v’é un problema,
anzi il problema, degli alunni. Che sono andati, gli ultimi anni (e
come si.prospettera il futuro?), a scuola senza apprendere presso
che nulla. Che hanno visto nella scuola e attorno alla scuola man-
care tutte le condizioni di una disciplina di studio. Ne possono an-
che essere stati, giovanilmente ma momentaneamente, lieti, co- .
me i ’diciottisti’ di non lieta memoria (speriamo che il fenomeno
non abbia a ripetersi). Ma si & in essi creata una frattura e una
crisi. Tra ieri e oggi, tra chi si fermava alla scuola e chi non fos-
se altro seguiva la vita. Una crisi che sara risentita, e gia oggi la
risentiamo. Questo periodo storico costituisce (inutile nasconder-
selo) un dramma. Il dramma proprio delle giovanissime genera-
zioni. Che non hanno conosciuto una scuola, una societd, a volte
neppure una famiglia, seria. Che, tra le incertezze e i pericoli,
alcuni, i pitt dotati, i migliori, si sono ritrovati, senz’essere sta-
ti ragazzi, uomini; ed altri, da compiangere in fondo, che sono
riusciti, svicolando, a non soffrire troppo e, rinunciando a ideali
che non si erano fatti conoscere loro, a vegetare traendo l'utilita
e il piacere da ovunque lo potessero trovare; e saranno, domani, e
gia oggi, i disadattati o gl'incompresi, e non si assueferanno pil
a una diversa concezione dell’esistenza.

I1 problema dell’alunno ci ha riportato a quella che — supe-
rate le sempre troppo teoriche questioni generali — si presenta
come la carriera scolastica (problemi di scelta, di orientamento
~ e di metodo), su cui si soffermera pit lungamente, anche con pra-
tiche impostazioni e proposte, il nostro Convegno.

Scuola. elementare. Richiamata a serietd e concretezza, sen-’
za pill organizzazioni giovanili e retorica di ogni genere (come
nei successivi ordini della scuola), in essa va ribadito il caratte-
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re di scuola come giuoco sino al terzo anno, che dev’essere di gra-
duale trapasso — in IV* e V* — ad un insegnamento che volga a
una lezione piti impegnativa e strutturata, tenendo conto delle va-
rietd di ambiente (regionale o locale). Obbligatoria e gratuita,
giungendo a forme di assistenza diretta (libri di testo, mezzi di
trasporto, refezione calda), essa va estesa alle comunita italiane
all’estero, come la stessa validitd dei titoli.

Scuola media. Triennale, dovra essere obbligatoria e gratui-
ta, analogamente estesa alle comunitd all’estero e costituire il pri-
mo grado (licenza media) utile per impieghi ed uffici di categoria
subalterna. Dovra essere distinta in almeno due grandi braceci: di
scuola del lavoro, in sostituzione dell’attuale avviamento, e di scuo-
la propriamente media; 'una fine a sé stessa o di accesso agli
istituti professionali, 'altra, di accesso al ginnasio-liceo, d’indiriz-
zo classico, scientifico o0 moderno ed agli istituti tecnici. Una sen-
za latino ed una col latino; e in cui trovino sede (in entrambe)
esperienze tecnico-pratiche, principi di educazione musicale e al-
meno una lingua straniera. Per cui tanto i vecchi tipi di scuole
medie inferiori, quanto il mantenersi dell’attuale scuola media,
creata con la legge del ’40, siano superati. Ma altrettanto dovra
dirsi per la scuola media ’unicissima’ (che tanto favore ha incon-
trato per ragioni non didattiche ma sociali e politiche), che ri-
mandi tutti i problemi di orientamento e di scelta al quattordi-
cesimo anno (fine dell’obbligo scolastico). Anche a prescindere da
tale rinvio (pericoloso e forse fatale), non sembra che una simi-
le scuola possa offrire alcun vantaggio se non quello di diseduca-
- re — abolendosi ogni traccia d’indirizzo classico, il pit consenta-
neo alla nostra tradizione —, rimandando al successivo quinquen-
nio il periodo pili propriamente di formazione. Tra i due tipi di
scuola post-elementare, o media, disegnata devono ammettersi
possibilita di passaggio, con esami speciali.

Scuola superiore (non ’scuola media superiore’, che non ha
senso). Distinta in classica, scientifica, tecnica e artistica. Occor-
re proporsi il problema di quella musicale, a stabilirne la conti-
nuitad (conservatorio=universitd), e di quella artistica (accade-
mia=universitd anch’essa); ma assorbendo gli anni di scuola me-
dia nell'indirizzo specifico. Scuola e istituto magistrale (quadrien-
nale e quindi in svantaggio con la quinquennalita generale) non
hanno senso: i futuri insegnanti elementari, direttori e ispettori
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possono uscire dagli altri indirizzi e *formarsi’ pedagogicamente in
una apposita facolta o scuola a carattere, come si dlceva un tempo
‘normale’, e cioé appunto pedagogico.

I Collegi di Stato, in sostituzione dei convitti nazionali, devo-
no rientrare nell’alveo dell’istruzione superiore quale fin qui di-
segnata, avere una finalitd sociale di assistenza ed essere, sotto il
profilo della struttura, istituti esemplari, con classi modello, di-
. staccate o rientranti- negli istituti esistenti nelle cittd sedi, avere
palestre, luoghi di ricreazione, biblioteche a sé stanti. Assorbi-
ranno in toto i beni della ex-GIL ('Gioventl italiana del Littorio’).

L’Universita (lasciandone la distinzione attuale in quadrien-
nale per la maggior parte dei corsi, quinquennale per ingegneria
e sessennale per medicina e chirurgia) deve avere fine formativo
e professionale, ma essere nel contempo anche la scuola di base per
la ricerca scientifica. Devono risolversi in essa i problemi rela-
tivi all’istruzione artistica (Accademia di belle arti, dopo il Li-
ceo artistico) e musicale (Conservatorio dopo il Liceo musicale).
Conduce alla laurea o al diploma (dopo due anni per i maestri
elementari, quattro per direttori o ispettori, di una facolta peda-
gogica). Suo problema essenziale: la mutua impenetrabilita, da
risolversi con un’apertura a grandi insegnamenti comuni, e una
distinzione per orientamenti, che consentano a studenti di una
facolta di scegliere insegnamenti dell’altra, secondo piani di stu-
dio in parte liberi e in base a criteri, assai piu validi, di affinita.

Scuola post-universitaria. Scuole e istituti di perfezionamen-
to (fin qui sopra tutto attivi per talune branche della medicina)
devono essere sostituiti da un piano generale di istruzione post-
universitaria, che conduca ricercatori scientifici e futuri docenti
universitari a un titolo loro proprio (analogo al dottorato delle
universita germaniche). La tesi o dissertazione, da abolirsi in se-
de di laurea professionale, deve, con dignitd maggiore e maggior
premio, ricomparire al termine del periodo di perfezionamento e
vi deve essere garantita l'originalitd della ricerca (ammettendosi
anche quella di gruppo).

.

-Abbiamo lasciato per ultimo un altro punto qualificante: I'a-
pertura verso il mondo esterno, internazionale, della scuola ita-
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liana, in particolare, ovviamente, di quella universitaria. Borse
di studio di reciprocita, scambi di professori ospiti, mutua crea-
zione di cattedre e di lettorati nel settore linguistico, non risol-
vono — anche in una massima, mai raggiunta espansione — la
tematica di una collaborazione, che va dai governi ai singoli isti-
tuti. Sottraendolo ad altri, disparati e non idonei, ministeri, I'in-
sieme di queste iniziative dovra servire a restituire, in uno spi-
rito nuovo,' al Ministero della pubblica istruzione il suo volto di
moderatore e di guida dell’educazione nazionale, a cancellare an-
che la memoria di quanto di propagandistico e di, pressapochisti-
co v'era nelle intenzioni e nella struttura del ministero della cul-
tura popolare, a far convergere gli sforzi — attraverso compiti
di pace — verso quella collaborazione fra le nazioni, che dovra
far superare al nostro secolo gli angusti confini della statolatria
di cui ha fin qui vissuto. '

I punti pur di volo accennati mostrano come, pit che cristal-
lizzarsi nella dura contingenza e fermarsi ai ristretti limiti con-
sentiti ad un’azione di governo immediata, si voglia, da questo
Convegno, guardare con sereno coraggio alla nostra scuola di do-
mani, compiere un atto di fede che vada ben oltre le stesse piu
elementari garanzie per l'immediato futuro. Mirabile cosa pur
questa che mentre, rastrellate appena le bombe dal campo ina-
ridito dalla battaglia, il contadino riprende ad arare, anche da
solo, se il bove o il cavallo gli siano stati requisiti od uccisi, la
scuola italiana possa tornare a vivere, pili che per necessarie prov-
videnze di uno Stato il quale stenta a risorgere, per un intimo,
ritrovato, fervore, per la volonta degli insegnanti, per la volonta
vostra, colleghi. Dietro I'impulso’ iniziale, il resto verra.

. Pier Fausto ParnumBo



LA SCUOLA PRIVATA

L’insegnamento privato ha sempre avuto un’importanza che
non & lecito svalutare. Da Protagora a Giacomo Leopardi, esso
ha risposto ad una funzione di alto interesse sociale e fu spesso
quasi unico creatore, depositario e coordinatore, del sapere. An-
che quando si rifugid nei conventi, seppe preparare nobili atleti
dell’intelletto speculativo e audaci ribellioni ad ogni freno dell’uo-
mano pensiero.

Al nostri tempi la scuola privata dall’umile ruolo delle ripe-
tizioni di singoli professori, assillati dal bisogno, & passata — con
la legge del 1923 — ad un grado che voleva essere elevato. Ma si
trovo nelle condizioni delle popolane che, arricchitesi improvvisa-
mente, vogliono apparire compite signore; e non sanno spogliar-
si delle vecchie maniere confusionarie, del loro vizio di origine,
in una parola. Ci6 &, in gran parte, inevitabile. Quando un orga-
nismo sociale subordina I'ideale alla concretezza di vedute sola-
mente ccmmerciali: e, pur prendendo ad insegna Apollo, adora
in realta solo Mercurio, la confusione delle cose difficilmente puo
essere evitata. : ‘

La scuola privata per conseguenza corse alla deriva, priva di
serio ordinamento interno; tutta intenta, spesso, a raddrizzare le
gambe ai cani (in prima operazione trattati dalla chirurgia della
scuola regia); non di altro desiderosa che di luminose appariscen-
ze reclamistiche: in realtd povera di bravi insegnanti; questi, al-
la mercé di presidi, non sempre preoccupati anche della situazio-
ne economica dei propri dipendenti e del loro avvenire: anzi pron-
ti, e presidi e professori, ad abbandonare una scuola privata per
un’altra che li pagasse e li trattasse meglio o per afferrare, final-
mente, il porto di una scuola governativa.

Donde instabilita d’indirizzi didattici, disorientamento dell’u-
nita formativa dei giovani, precarietad di tutta la vita scolastica.

Segue quindi la necessitd di un reclutamento degli insegnan-
ti, che potrebbero, se guidati e sorretti veramente, trovare nella
scuola privata, il primo loro tirocinio per un eventuale passaggio
in quelle di Stato (ove gli insegnanti aspirassero a diventare sta-
tali) e vantare un insieme di serie garanzie giuridiche che non

'
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facessero degli insegnanti lo strumento della speculazione presi-
denziale o direttoriale, quando presidi o direttori avessero anche
la gestione amministrativa della scuola.

Necessita quindi di norme concrete che vincolino i presidi o
i finanziatori, diciamo cosi, dell’ente scolastico privato.

Non si obietti che ci si pud trovare di fronte a presidi e ad
insegnanti autodidatti, ai quali, per la loro cultura, non sarebbe
affatto necessario un titolo di studio legale. - :

A parte la questione di principio e la considerazione che
organo di superioritd scientifica resta sempre 'universita, bisogna
tener conto che il preside o I'insegnante bravissimo bencheé auto-
didatta puo essere una eccezione: ora la scuola pud sempre con-
tare sulle semplici eccezioni? ,

Evidentemente no. Anche per il fatto che gli autodidatti non
sempre possono avere la visione completa di tutti gli aspetti della
cultura di cui la scuola ha bisogno.

Ma procediamo in ordine. ‘ .

Anzi tutto fermiamoci sulla figura del preside. ‘

Tutti i presenti sanno come si procedeva alla nomina di un
preside di Stato. Naturalmente, mi riferisco ai tempi prefascisti.
Nelle scuole private invece il preside, anche se inetto, si autoeleg-
ge. Qualche volta, & — anche lui — un rottame dei concorsi a cat-
tedre superiori o ha preferito — spinto dal desiderio di dare un
buon impiego alle sue economie — aprire e dirigere una scuola
privata.

E’ lecito cio? Anche se ci si trovi in regime di libertd? La
questione &, se lo Stato deve intervenire quando un’attivita dei
singoli influisca sulle condizioni sociali: intervenire, intendo, al-
meno, per disciplinare quell’attivitd, coordinarla ai fini superiori
etici, culturali e spirituali, in una parola, dei futuri cittadini;
darle non apparenza ma sostanza e carattere di seriety.e di di-
gnita. '

« Qui altari servit de altare vivaty» & vero: ma chi serve l'al-
tare ha ricevuto il suo bravo crisma, mentre il preside o il di-
rettore di autoelezione & un sacerdote sconsacrato.

E’ ovvio che il riconoscimento della capacitd presidenziale
debba essere una funzione dello Stato; il solo capace di vagliare,
giudicare, eliminare, eleggere disinteressatamente, badando non a
fini contingenti, ma a considerazioni ideali ed eterne.

Tanto pit che, a volte, il finanziatore della creanda scuola
privata puo essere una persona estranea ai complessi problemi
presupposti dalla scuola, e potrebbe chiamare alla direzione colui
che fosse pit furbo nel soppiantare gli altri pretendenti, forse
pitt meritevoli, ma meno abili a muoversi nelle acque che por-
tano alle stazioni di arrivo.

Non dimentichiamo gli insegnamenti di quel grande scettico
e idealista al tempo stesso che ammoni gia da qualche millennio:
«procax libertas miscuit civitatem ». Una funzione delicata co-
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m’é quella della scuola (sia privata, sia statale).é di cosi alta e
varia importanza che non pud essere abbandonata alle sole forze
oscure che guidano e sorreggono gli interessi materiali degli in-
dividui.

Io non credo di dovermi indugiare sulle modalita della nomi-
na da me suggerita: segnalo quella che, per me, & una necessita
imprescindibile nell’organismo della scuola privata. La quale, rin-
novandosi e migliorandosi, deve anzi tutto dare affidamento ai
padri di famiglia. Questi, in molti casi, .ora ricorrono ad essa
come ad un male inevitabile — ma sempre male — di cui hanno
coscienza precisa.

Insegnanti: per non appesantire gli organi dello Stato, in
questi momenti tanto gravi per tutti noi, basterebbe che brevi
e chiare norme (perd emanate sempre dall’alto) vincolassero il
preside, scelto nel modo predetto, o nella graduatoria e nella no-
mina dei suoi docenti: norme riguardanti uno stato giuridico, una
sicurezza del trattamento economico o di carriera. Nobilitare, in
altre parole, i docenti, dando ad essi la sensazione che non sono
gregge assoldato dall’arbitrio del preside Tizio o del direttore Caio;
ma uomini facenti parte di un vasto organismo inteso all’eleva-
zione dei valori spirituali del domani.

Vi sono scuole private che funzionano egregiamente; ed & one-
sto affermarlo; ma ve ne sono altre che sono peggiori delle bol-
ge dantesche. Ora non vogliamo che gran parte dei giovani abbia-
no qui a trovare le condizioni peggiori della loro formazione mo-
rale e intellettuale. )

E d’altra parte chi, se non professori sospesi nel limbo o nau-
fraghi di una fallita sistemazione migliore, volete che cerchino po-
sto nelle scuole private, costretti, come vi sono, a sobbarcarsi, in
una stessa classe, a preparazioni di alunni appartenenti ai piu di-
sparati tipi di scuola, abbandonati poi a sé stessi nei mesi di va-
canza e sempre alla mercé di presidi-padroni? Le arene mobili non
sone il luogo pit adatto perché l'uomo accorto della parabola
evangelica possa gettarvi le fondamenta del suo castello.

La realta & costituita dagli uomini, e gli uomini operano in
quanto hanno funzioni e bisogni individuali, accanto, se mai, a
quelli superiori presupposti dal fine al quale idealmente tendono
quei bisogni e quelle funzioni.

La missione (parola di cui nelle espettorazioni ministeriali
di solito si abusa, quando si tratta d’indicare o d’infiorare la via
del dovere mal retribuita) & certamente una bella cosa; ma — a
parte ch’é una vocazione — presuppone, nello stesso missiona-
rio, la coscienza di un complesso di sicurezza economica, che non.
deve e non puo farlo pensoso della sua sussistenza quotidiana. E
i professori della scuola privata hanno bisogno, appunto, di non
muoversi.lungo l'insidia di arene mobili.

Naturalmente nella scuola non ¢’ lavoro che possa procede-
re serio ed ordinato se non lo vigili attento 'occhio di una perso-
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na tecnica statale, anche se si tratti di un’attivita privata. Que-
sta che, come abbiamo accennato, investe il carattere e la cultu-
ra dei cittadini futuri, non pud essere lasciata arbitrariamente
libera, sia per la delicatezza stessa della sua preparazione comples-
sa alla funzione che é chiamata a esercitare, che per una serie di
considerazioni d’ordine politico-religioso la cui importanza & fon-
damentale e manifesta agli occhi di ognuno.

Come vedete, perd, lo Stato non dovrebbe fare altro che ema-
nare norme diciamo cosi strutturali, statutarie per il funziona-
mento della compagine della scuola privata: e se spese dovesse-
ro occorrere (e per il vaglio dei presidi e per le ispezioni fre-
quenti dei singoli tipi di scuola), tali spese dovrebbero natural-
mente cadere sull'amministrazione della scuola privata. S’inten-
de che simili interventi dovrebbero essere pericdici e tali da accre-
scere all'interno il prestigio della scuola e all'interno ingenerare
nelle famiglie il convincimento che non si tratta piu di fattorie
dove le sette spighe grasse del sogno faraonico hanno divorato le
sette spighe magre. E, fuori di linguaggio figurato, dove i diri-

- genti la scuola privata si arricchiscono, indisturbati, con la ta-
*sche degli alunni in cerca di un’approvazione scolastica ed a spese
di professori bisognosi di pane.

In tal modo lo Stato non si disinteresserebbe di un’attivita
importantissima, il cui svolgimento pud menomarne le basi e nel
tempo stesso darebbe anima e vita ad un organismo che potreb-
be sgravarlo dell’onere ingente che attualmente sostiene per le
scuole statali, che in un secondo tempo potrebbero persino es-
sere ridotte di numero a beneficio della scuola privata. e a van-
taggio dello Stato. . ‘

Il fascismo, nei suoi pretesi dinamici capovolgimenti della vi-
ta pubblica italiana, aveva pensato anche alla scuola privata: e,
forse, il suo legislatore aveva inteso creare un ente capace di com-
petere con quello della scuola pubblica. Ma come capitava a quel
regime (a parte il fatto, che non giungeva a novembre quello
che veniva filato in ottobre), non fece che dare vita a focolari in-
composti di mal tolletta e di commerciantucoli della cultura me-
dia, i quali moltissimo si dettero pensiero del proprio tornaconto
e poco o punto delle necessita e delle ragioni ideali del binomio
scuola-vita.

. (A questo proposito, mi si permetta una breve parentesi.
Si ¢ voluto calunniare troppo, e, il piu delle volte, ingiustamen-
te, la nostra — e dico davvero con orgoglic « nostra» — scuola di
Stato. Pit di un articolista, in questi mesi, ha accennato ad essa
come ad un ’campo devastato’. Ora la storia della scuola va giudi-
cata nella scuola, in quello che fu il suo travaglio e il suo calva-
rio — mi riferisco agli anni in cui si poteva salire anche una catte-
dra universitaria con la stessa facilitd con cui da essa era lecito
fare scempio della sintassi —. Non & retto perd giudicare dai pre-
supposti politici che nell’ultimo decennio, in modo precipuo, furo-
_no alla base delle direttive escogitate per la formazione esteriore
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dei giovani. Come alcuni organismi vegetali e animali che, per lo
piu nel rigore di climi avversi, mutano alquanto la loro capacita di
reazione al nuovo ambiente, pur conservando la loro struttura fisio-
logica, cosi la scuola nostra — intendo quei docenti che solamente
adesso sono e si accostano alle soglie della pensione e avevano,
agli inizi del fascismo, dai trenta ai quarant’anni — non ha mai
rinunciato alla sua spiritualitd, all’intima sua vita generatrice e
formatrice dell’anima e della gioventii migliore d’Italia: quella,
ad esempio, che ora combatte alle spalle dej fascisti e dei tedeschi;
~ che non ha perduto la fede nella patria, che ha serbato puro il suo -
viatico durante il cammino contrastato dalla brutalita umana.

Ma la realtd, almeno per la scuola, sono i docenti, non gli
ordinamenti scolastici. I quali possono essere anche buoni in sé,
ma non ¢ difficile abbiano poca forza d’infondere afflato di spi-
ritualitd vera, quando ad essi venga meno l'opera del creatore e
dell’animatore. D’altra parte, tutta o quasi la vita italiana non
poteva emigrare all’estero o ricorrere, dal 1922 al 1943, all’ausi-.
lio delle proprie economie (ma quali?) al fine di conquistarsi la
libertd di non partecipare alla nostra quotidiana tragedia. Chi non
era l'attore forzato sara stato costretto a mutare qualche suo
atteggiamento esterno: ma se pensiamo alla scuola, bisogna ri-
conoscere che essa non ha rinunziato all’intimo patrimonio del
suo spirito, quando. il vero insegnante, libero in sé, si trovava in
mezzo ai suoi scolari).

Tornando alla scuola privata, necessitd dunque della creazio-
ne di una serie di norme giuridiche semplici che regolino la no-
mina dei capi d'istituto da parte degli organi superiori con un
concorso per titoli (seriamente vagliati, questi ultimi) e norme
chiare, precise, inderogabili che deferiscano a costui, opportuna-
mente sorvegliato da ispettori statali, la scelta del personale
insegnante e non insegnante. Come si é prima detto, le eventua-
li spese occorrenti non debbono essere a carico dello Stato. Scuo-
la privata, in altre parole, in quanto gli eventuali guadagni vanno
a chi la finanzia e se ne rende amministrativamente responsabi-
le, non in quanto & libero di farne una sola ragione di lucro, tra-
scurando i fini superiori ai quali naturalmente e istintivamente -
essa tende.

Cosi organizzata, la scuola media privata acquisterebbe di-
gnita, elevatezza, serietd di propositi e di frutti; e, diffondendosi,
potrebbe forse alleggerire — come ho detto — lo Stato dell’in-
gente onere che adesso sostiene.

Sento il bisogno di chiarire (pur essendo implicito dove ab-
biamo parlato di condizioni economiche degli insegnanti privati)
che anche per questa categoria ’amministrazione scolastica pri- -
vata dovrebbe pensare ad obbligatorie previdenze riguardanti car-
riera e quiescenza; e tutto cid sotto I'egida dello Stato che do-
vrebbe assumere soltanto la funzione ispettiva e garentire l'os-
servanza delle leggi emanate per la vita della scuola privata.
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Questa naturalmente si contrarrebbe di fronte a quella cao-
tica di oggi; poiche, non potendo assoggettarsi agli oneri imposti
dalle disposizioni di legge, chiuderebbe le minuscole prebende e
i piccoli armenti; in compenso, creerebbe larghe associazioni di
cittadini intraprendenti e sia pure con onesti e spiegabili fini di
lucro, ma sottoposti, comunque, alle naturali esigenze della cul-
tura, garentite dalla osservanza delle leggi.

Lo stesso potrebbe avvenire, col tempo, delle Universita: la
costituzione, intendo, di societd per azioni o a capitale singolo
che toglierebbe allo Stato un gravame ingente e, in fondo, apri-
rebbe all’attivita dei capitali privati un campo 0 uno sbocco di
sicuro guadagno

Non mi stanco di ripeterlo: una cosa & la funzione ammi-
nistrativa — che non & detto debba essere dello Stato commer-
ciante o speculatore —, un’altra la funzione, specialmente ispetti-
va e idealmente politica, etica, superiore, alla quale esso non po-
trebbe rinunziare senza venir meno ai fini che ne sorreggono e ne
proiettano la spiritualitd su tutte le generazioni future.

Resta il problema di una scuola modello alla quale le priva-
te potrebbero mirare come a uno specchio, diciamo cosi, di perfe-
zione per le scuole private; una scuola dunque di Stato in ogni
regione, dalla quale, oltre che dallo stesso Ministero, potrebbero
partire insegnanti-incaricati, per la loro capacita didattica e per
la loro esperienza scientifica, di funzioni ispettive.

E analogamente potrebbe dirsi delle molte Universitd che
adesso vivono o vivacchiano in Italia e che potrebbero ridursi a
pochissime: una a Milano, un’altra a Roma, una terza a Napoli,
una quarta a Bari, una quinta a Palermo ed un’ultima a Cagliari.

Queste sarebbero finanziate molto piu largamente che, per tut-
te insieme, ora, lo Stato non possa fare; diverrebbero i modelli per-
fetti nella parte dell’arredamento scientifico e della scelta dei do-
centi, a cui le universitd minori — affidate ad enti finanziatori
privati — guarderebbero come ad oasi di naturale e necessario ri-
ferimento.

Ho accennato, sebbene in modo sommario, a quello che po-
trebbero essere le possibilitd avvenire della scuola privata. Non
ho certamente esaurito I'argomento, che si presta ad ampiezza mag-
giore, in modo particolare se messo in relazione con la funzione
dei Convitti Nazionalj che in un’Italia veramente democratica so-
no una stonatura, in quantc possono accogliere solamente i figli di
persone facoltosissime e per lo Stato rappresentano, nella loro mag-
gioranza, un peso morto, a causa dell’onere finanziario che pre-
suppongono. Peggio ancora, sono pochi o male distribuiti nella pe-
nisla e andrebbero anch’essi affidati all’iniziativa privata. Questa,
in conclusione, se opportunamente vigilata nella parte che dev’es-
sere’ compito dello Stato per i fini universali che esso deve
raggiungere, pud esercitare un’azione piu benefica e duratura di
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quella statale, per la piu diretta e personale compartecipazione
agli utili che sono la leva naturale e sicura di ogni operare umano.

Vi sono, senza dubbio, pubblici funzionari che fanno egregia-
mente e scrupolosamente gli interessi dello Stato: ma ve ne so-
no anche molti che di questi si occupano come di una res nullius.

Altra cosa & 'amore, 'impegno, la cura di un organismo am-
ministrativo privato che ad un’impresa dedica la sua attivita e
il suo danaro. Quello che preme ¢ lesistenza di norme chiare,
precise, attente che dividano la parte contingente e quella di-
ciamo cosi ideale: cido che riguarda colui che mette in giuoco i
suoi capitali e cio che spetta alle famiglie, ai professori, alla pa-
tria di domani. C

Luigi CunsoLo
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ScUOLE pr CULTURA

A Evoluzione dell’ideale della cultura -

L’istruzione secondaria che, su base strettamente umanistica,
aveva monopolizzato, fin dal suo sorgere, I'educazione delle clas-
si dirigenti e la formazione del gusto e degli ideali della nobil-
ta e della ricca borghesia, via via che gli orizzonti umani si slar-
gavano in una pit ampia conoscenza del mondo geografico e fisi-
co e delle leggi che lo regolano, e che agli aumentati bisogni di
un’organizzazione sociale pili complessa corrispondevano nuovi
mezzi atti a soddisfarli, aveva dovuto cedere all’impulso dei nuo-
vi elementi che avevano trasformato il vecchic ideale della cultu-
ra e schiudere le porte d’avorio della veneranda scuola classica
agl’insegnamenti scientifici e realistici.

i Cosi, fin dal secolo XVII, accanto al latino e al greco, alla
grammatica alla filosofia e alla retorica, fanno timidamente ca-
polino dapprima, si affermano di poi la geografia e la storia mo-
derna, la fisica e le scienze naturali. Ringiovanito e rimesso a
nuovo nella forma e nello spirito, nelle discipline e negli intendi-
menti, il vecchio ceppo continuava a vivere. Finche, dietro 'ur-
gere sempre piu incontenibile delle esigenze della vita pratica,
nella trasformazione dei vecchi organismi economici e politici,
per effetto. della sempre maggiore specificazione di funzioni e del-
la divisione del lavoro che contraddistinguono la vita moderna,
esso si scisse in due rami. :

Cosl oggi, presso tutti gli stati, nell’organizzazione della scuo-
la secondaria, vediamo svilupparsi due rami distinti: un ramo
culturale ed uno professionale. Questo ha fini pratici pii o meno
vicini e mira a preparare i tecnici delle aziende agrarie e com-
merciali o delle officine; quello, scartando ogni fine utilitario im-
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mediato, tende ad un ampliamento degli orizzonti dello spirito
e, mediante un maggiore sviluppo dei poteri mentali, ad una piu
vasta e profonda e sicura conquista degli aspetti essenziali della
realtad e del mondo umano.

La cultura in funzione educativa

Tralasciando il ramo professionale, che formera oggetto di al-
tra disamina, ci proponiamo di sottoporre al vostro benevolo esa-
me alcune osservazioni sulla scuola di cultura, la cui-importan-
za non & chi non veda, quando si rifletta che in essa si formano
i quadri direttivi delle nazioni e che del sapere, dell’onesta, degli
ideali etici di un popolo, essa & indice chiaro e fattore essenziale.

Poiché listruzione — ogni istruzione — & esercizio di ener-
gie mentali, sviluppo del giudizio e, per cid stesso, enucleamen-
to e indirizzo della coscienza morale.

Ma T’educazione che la scuola deve dare, ha da rispecchiare
il genio e la tradizione storica di un popolo, la sua vera e peren-
ne personalita, per cui nessuno si sognerebbe di educare I'Italiano
alla maniera tedesca o all’americana: l’educazione deve avere
un’impronta nazionale, profondando le sue radici nell’humus vi-
tale della tradizione storica rinnovantesi nel tempo.

Nazionale e non nazionalista. Cha il nazionalismo, con l'esa-
sperazione del culto della terra e della patria, la creazione del
mito delle nazioni elette e la corsa agli imperialismi, ha seminato
il suo cammino di sangue e di rovine senza nome. L’Europa ne
paga lo scotto. — terribile scotto! — oggi piu. che ieri, con la di-
struzione delle sue citta e delle sue ricchezze e con la decimazio-
ne dei suoi uomini. Noi Italiani poi ne portiamo anccra aperte
e sanguinolenti le ferite nelle nostre carni mutilate e smunte, nel
martirio delle nostre belle. citta distrutte, nell’incolmabile perdlta
di tanta parte del nostro patrimonio di uomini e d’arte, nella
tormentosa ipoteca, forse, di gran parte del nostro domani di na-
zione autonoma ed una. ;

Dia quindi la scuola, con I’educazione nazionale, il senso e
la coscienza dei diritti e dei doveri del cittadino, 'amore alle
libere istituzioni e la preparazione atta a difenderle; coordini e
armonizzi il culto della nazione con il culto dell’'umanita. Al di-
sopra di classi, di privilegi e di partiti, onesta selezionatrice di
capacita intellettuale, sia palestra di caratteri, formatrice di un
nuovo costume morale e politico.

Una o piu scuole di cultura?

~ Ma, poiché pur essendo essenzialmente formativa, non pud
cessare di essere informativa, quale sard latteggiamento della
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scuola secondaria di cultura di fronte alle sempre nuove esigenze
della vita moderna che estende ogni giorno piu il suo giro d’oriz-
zonte e tende quindi fatalmente a restringere il campo di lavoro
del singolo, esigendo da questo una preparazione sempre piu spe-
cializzata e approfondita? In altre parole, ci dev’essere un solo
tipo di scuola secondaria di cultura, che dia adito agli studi su-
periori, o due, o piu ancora?

E quale l'indirizzo di questa o di queste scuole"

Umanistico, naturalistico, matematico, filosofico?

Non & possibile infatti pensare che una sola scuola di cultu-
ra possa appagare tali diverse esigenze dello spirito,  disciplinan-
do e armonizzando si diversi centri d’interesse spirituale.

Ora & ben vero che non potendosi, data U'infinita dello scibile,
realizzare ’enciclopedismo didattico, val meglio preparare e po-
tenziare nel discente gli organi d’acquisto e di elaborazione, ecci-
tando e correggendo in lui Iintelligenza e il discernimento, la fa-
coltd di vagliare e di giudicare. E’ ben vero che — secondo la
nervosa espressione di Montaigne — «la téméraire avidité de
science » & piu atta ad « abétir» che a render savi gli uomini,
e che vale « plutdt la téte bien faite que bien pleine». Ma & pur
vero che una sola scuola, poniamo ad indirizzo umanistico-stori-
co, sacrifichera necessariamente l'interesse naturalistcio e mate-
matico.

Si potrebbe obbiettare, da chi propendesse per una sola scuo-
la di cultura umanistica, che il discente, uscito dalla scuola classi-
ca con una salda preparazione mentale e 'abitudine alla ricerca
e al vaglio, potrebbe all'Universitd acquistare quelle cegnizioni
d’ordine scientifico e tecnico che la professione cui egli si indiriz-
za, richiede. Ma, a parte il fatto che cosi si dovrebbe forse au-
mentare la durata degli studi superiori, allungando il gia lungo
chemin de U’école e ritardando 'immissione di giovani energie nel-
la vita e nell’esercizio professionale — incidendo cosi sensibil-
mente sul bilancio delle famiglie e dello Stato — a noi pare che
il danno sarebbe gravissimo, e forse irreparabile, proprio per l'e-
ducazicne mentale del discente, che avrebbe gia preso una deter-
minata direzione, mentre alcuni centri mentali, o non saranno
stati eccitati e formati affatto, o non lo saranno stati sufficiente-
mente. Si sarebbe tradito il vero metodo di cgni educazione, fisi-
ca e sensitiva, mentale e morale, che vuole si segua lo svolgimen-
to naturale dellintelligenza del discente (questa proprio in que-
gli anni cruciali dai 13 ai 18 assume una sua forma netta, una sua
sistemazione definita) procedende dal semplice al complesso, dal
concreto all’astratto, dall’empirico al razionale. Legge psicologica
e a un tempo educativa che richiama alla mente quella legge di
gradazione che il Rosmini elevava a principio supremo della me-
todica.
~ Non ‘sembrino estranee queste considerazioni generali, in
quanto esse ci abilitano a comprendere e valutare la grave crisi
entro cui si dibatte in Italia la scuola di cultura, sospinta e con-
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tesa tra I'antico e il moderno, classicitd e scienze, dalla legge Ca-
sati alla riforma Gentile che, a fianco del Liceo classico crea il
Liceo scientifico, senza soddisfare neppur cosi esigenze ed inte-
ressi opposti, se si poté affermare in uno dei convegni nazionali
indetti quattr’anni or sono dal Ministero dell’Educazione naziona-
le, che praticamente il Liceo classico non & classico perche se
n’é abbassato il livello degli studi letterari e che il Liceo scien-
tifiico non ha un suo volto e una sua netta differenziazione, ma
che certo non & scientifico perché non abitua alla ricerca.®

Utile ci pare quindi gettare une sguardo anche rapido sugli
esperimenti e tentativi fatti perché l’esperienza del passato sia
di norma e guida per l'avvenire.

-Dalla legge Casati alla ”Carta della Scuola”

In Italia, la nuova scuola secondaria o media, quale emerse
dalla legge Casati 13 novembre 1859, comprendeva :

1) il Liceo classico triennale (tratto dal corso di filosofia,
prima annesso alle Universitd) innestato sul vecchio Ginnasio ri-
dotto da sei a cinque anni. Esso mirava a preparare alle Universi-
ta ed agl'Istituti superiori, fornendo la cosiddetta «cultura gene-
rale » mediante lo studio della filosofia, delle lingue classiche e
delle materie scientifiche.

2) L’Istituto tecnico ad ndirizzo professionale, senza lingue
classiche, diviso in varie sezioni, tra cui quella fisico-matematica.
Ai licenziati da questa il regolamento 19 settembre 1860 apriva
ladito alle facoltd di scienze matematiche, fisiche e naturali.

L’ammissione, con il regolamento universitario, fu subordina-
to ad un esame integrativo di latino e filoscfia prima, di una par-
venza di latino, poi, e successivamente ora a prove d’italiano, la-
tino e greco, ora di solo latino, ora d’italiano e latino. Indice questo
di una forte resistenza ad aprire le porte dell’'Universita, sia pu-
re per facoltd scientifiche, a chi non conoscesse almeno il latino.

Col passare degli anni, il Liceo, per non segnare il passo di
fronte alle aumentate esigenze culturali, accentua la sua iniziale
polimatia, gonfiando orari e programmi che ne svisano la fisio-
nomia classica. '

Intanto I'Istituto tecnico, attraverso ritocchi e riforme, si adat-
tava alle esigenze professionali che si andavano delineando nel
giovane Regno si bene che, dal 1891 al-’923, non subi alcuna mo-

’

1 Persio FLaccHr e Tito GrEco, Indirizei e limiti degli insegnamenti
scientifici nel Liceo classico e scientifico in funzione dell’””Umanesimo
Moderno” », in «Scuola e Cultura », numero speciale per il II Convegno
- dell'Istruzione classica scientifica e magistrale (1940), p. 25.
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dificazione negli ordinamenti. Ai suoi diplomati di agrimensura
e ragioneria s’aprivano inoltre due Scuole superiori: quelle d’agra-
ria e di commercio.

La sezione fisico-matematica, orientata decisamente verso gli
studi superiori scientifici, diventd — a detta d’una circolare mi-
nisteriale del 7 novembre 1876 — «scuola di cultura generale, al-
la quale lo studio delle lingue moderne, quello. piti esteso di let-
tele italiane e un poderoso insegnamento scientifico danno la for-
za che la istruzione classica attinge piu specialmente allo studio
della letteratura greca e latina ».

Da essa in effetti uscirono wvalorosi professor‘l ed 1ngegner1
che, nella scuola e nella vita, seppero acqulstars1 meritata rino-
manza nelle scienze pure ed applicate.

Il Liceo invece, sempre pitu affollato per amore di quella ricer-
catissima «cultura generale», non riusciva a trovare una sua via.

Nel vano tentative di sfollarlo, il ministro Boselli trasforma-
va il primo triennio del ginnasio in scuola inferiore unica che
permettesse l'accesso tanto al ginnasio superiore che alle Scuole
normali e all’Istituto tecnico. Il rimedio perd fu peggiore del ma-
le: molte Scuole tecniche si chiusero e i ginnasi si popolarono
ancor pit. Due anni dopo l'infelice decretc era abolito.

Altro tentativo di rendere il Liceo classico piti consono al-
le esigenze della vita moderna fu quello attuato dal ministro
Baccelli nel 1898. Egli trasformo alcuni Licei classici in Licei mo-
derni, nei quali, fermi restando i programmi delle altre materie,

ridusse le ore di filosofia, sfrondd i programmi di matematica e

di storia naturale ed introdusse lo studio dell’inglese e del te-
desco, prolungando quello del francese. La riforma Baccelli, at-
tuata con gran fretta, dette cattiva prova e fu soppressa due an-
ni dopo, al cadere del ministro.

Nel 1904 il ministro Orlando introduceva negh ultimi anni
di Liceo la facoltq di opzione tra il greco e la matematica, misco-
noscendo il valore formativo dell’'uno e dell’altro insegnamento
e con l'unico risultato di far trascurare in tutto il cecrso lo studio
delle due discipline. La facoltd di opzione fu abolita nel 1911, in
seguito alla legge che istituiva le sezioni di Ginnasio-Liceo mo-
derno.

Il fine del Ginnasio-Liceo moderno non era diverso da quello
del Ginnasio-Liceo classico: «formare 'uomo civile, imprimergli
un carattere morale, fortificare e affinare la sua attivita fisica e .
spirituale per i grandi interessi nazionali e umani. Nessuna preoc-
cupazione d’immediati scopi pratici e utilitari; nessun diretto rife-
rimento alla professione e al genere di attivita che l'alunno si -
scegliera nella vita». E a meglio chiarire che, se il fine de due
istituti & uguale, i mezzi sono alquanto diversi, il legislatore ag-
giungeva: «Il Ginnasio-Liceo moderno, mentre da un lato man-
tiene un sobrio e vivo ccntatto con le nostre tradizioni classiche
e italiche, che non sia asserbente come nel Liceo classico; dall’al-
tro si vale della conoscenza delle principali lingue e letterature
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straniere e della rafforzata cultura scicentifica per aprire la men-
te del giovane alle idealitd piti vive e rinnovatrici dell’anima
moderna ». 2 .

Il Ginnasio-Liceo moderno aveva comune con il classico il
corso inferiore; ad esso potevano iscriversi anche i licenziati dalla
Scuola tecnica e dalla Scuola complementare. Differiva dal clas-
sico perché non aveva il greco ed aveva in piu: un’altra lingua
straniera, nozioni di geografia economica, elementi di scienze giu-
ridiche ed economiche e disegno. Perd, anche per le materie co-
muni, i programmi e gli orari erano diversi da quelli del Liceo
classico e comprendevano anche delle esercitazioni pratiche di
fisica, chimica e storia naturale per suscitare e coltivare nei gio-
vani l'interesse scientifico e lo spirito di osservazione e di ricerca.
In sostanza le sezioni di Ginnasio-Liceo moderno furono ben con-
cepite e accortamente ordinate per quanto si riferiscce ai program-
mi e ai criteri d’insegnamento; se fallirono, cid fu dovuto alla
loro difettosa organizzazione amministrativa e alla mancanza di -
autonomia. La guerra mondiale, scoppiata quando le sezioni era-
no in via di sviluppo, aggravo la loro crisi di crescenza ed esse di-
vennero effettivamente un ramo secco del Ginnasio-Liceo classico.

A guerra finita, il problema della sistemazione della scuola di
cultura, che si dibatteva nella ricerca del giusto tono, si riaf-
faccio pitt imperioso- e grave. '

E si venne alla riforma Gentile del ’23.

Dal connubio del Ginnasio-Liceo moderno con la sezione fisi-
co-matematica dell’Istituto tecnico nacque il Liceo scientifico « au-
tonomo, quadriennale, senza greco, con una lingua moderna, con
pit intenso programma di scienze, segnatamente di quella che
pill ha carattere formativo e strumentale rispetto agli studi scien--
tifici superiori: la matematica». Con esso il ministro s’era pro-
posto di «dare, il meglio che si potesse, ampia soddisfazione alle
giuste esigenze dei modernisti della scuola media e ai sostenitori
di una educazione mentale conforme ai metodi' del pensare scien-
tifico propriamente detto».3

In effetti le due scuole di cultura — Liceo classico e Liceo
scientifico — quali vennero a configurarsi in seguito alla riforma
del 23 non differiscono granché I'una dall’altra: il Liceo scienti-
fico non & che il triennio classico innestato sulla quinta ginna-
siale; il greco & sostituito da una lingua moderna e vi & in pil
il disegno. Uguali nei due Licei i programmi d’italiano, latino e
storia; lievi differenze per la fisica, scienze naturali, chimica e
geografia; diversamente presentata la filosofia; notevolmente dif-
ferente in ampiezza la trattazione delle matematiche.

’

? V. Istruzioni generali ai programmi approvati con R. D. 28 settem-
bre 1913 n. 1213.

# G. GENTILE, dal discorso tenuto il 15 novembre 1923 al Consiglio
Superiore della P. I.
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Tutto questo porta a supporre che la differenza fra i due isti-
tuti si sia voluta far consistere piuttosto nella quantity delle no-
zioni impartite che nel metodo. Uguali sono infatti le avverten-
ze che s’accompagnano ai programmi di ogni singola materia, sal-
vo le raccomandazioni per gli alunni del Liceo scientifico di « una
certa pratica di laboratorio» per la fisica.

I continuj ritocchi agli orari e programmi dei due Licei dal
1924 al ’37 non mutano la situazione di fatto, che rimane pur sem-
pre quella di due istituti privi d’'un tono differenziatore, malati
d’enciclopedismo, mentre d’altro canto s’invitano gl’insegnanti a
far comprendere « I'armonia altissima che regna in jnatura e tut-
ta la bellezza delle cose apprese », mirando non gia a fare dei
giovani «degli eruditi conoscitori di minute strutture» ma a
dar loro «una adeguata conoscenza del mondo che li circonda
e delle leggi che questo mondo regolano».*

Ad attuare il bisogno d’equilibrio, sempre sentito e mai rag-
giunto, mosse la « Carta della Scuola», che rimise all’ordine del
giorno l'annoso problema dello sfollamento della scuola classica,

si strettamente congiunto con quello del suo maggior rendimen-
* to, e si propose di dare un carattere pitt deciso e una migliore
organizzazione al Liceo-scientifico.

Nella XIV dichiarazione della «Carta» & detto: «Il Liceo
classico, quinquennale, integrando l'insegnamento delle lingue e
letterature anche con quello delle lingue e letterature moderne,
perpetua e ravviva l’alta tradizione umanistica dei nostri studi.
Promuove nei giovani attitudine alla meditazione, rigore critico,
preparazione metologica, coscienza delle tradizioni e della moder-
nitd, conoscenza diretta ‘e pratica del lavoro. Gli insegnamenti
scientifici vi hanno una parte adeguata alle finalita che gli sono
proprie». E nella XV: «Il Liceo scientifico, quinquennale, asso-
cia tradizioni classiche e valori di vita attuale nella formazione
di un umanesimo moderno. Gli insegnamenti scientifici, condotti
con rigoroso ordine metologico, vi son diretti a educare le atti-
tudini alla ricerca scientifica e tecnica, e, con il lavoro, alle pra-
tiche applicazioni. Gli insegnamenti letterari vi hanno svolgimen-
to e metodo appropriati al suo fine specifico».

Su un comune denominatore di formazione umana, i due Li-
cei assumono forma e finalitd differenti e sboccano inoltre — XXV
dichiarazione — a differenti facoltd universitarie.

La forza propulsiva di tutta la « Carta» ¢ la selezione ope-
rante dall’interno, non dall’esterno della scuola.

Questa selezione avrebbe dovuto agire a partire dalla Scuola
elementare, cui si demandava il compito d’avviare, a seconda del-
le attitudini, verso le scuole artigiane, le professionali, o la Scuo-
la media. Quest’ultima, la selezionatrice per eccellenza, aveva lo

4 V. Orari e Programmi per le scuole medie d’istruzione classica e
scientifica. RD. 7 maggio 1936 n. 762.



- 58 : Francesco Petralia -

scopo di sagglare -e maturare le forze dei giovanetti, esplorarne
le attitudini in modo da indirizzarli all'Istituto tecnico o al ma-
gistrale, al Liceo classico o allo scientifico, che — era tempo! —
veniva finalmente a trovare una sua base. Base molto incerta e
labile pero, perche, concepita senza la consultazione degli uomi-
ni di scuola, varata intempestivamente e con frettolosita, la scuo-
la del leggere, non insegnd a ..scrivere né a pensare; la scuola
del latino nen educd all’amore del latino. La rovina fu si disastro-
sa, lo svilimento della cultura si assoluto che ben si pud afferma-

‘re-che mai nessuna riforma incise si deleteriamente sulle sorti del-
la scuola italiana.

Le scuole di cultura di domani

5

S’impone l'opera della ricostruzione.
Meditata, graduale.
Effettivamente sentito & il blsogno d’'una scuola media sele-
zionatrice, cui sia demandato il compito di preparare agh studi
superiori.

In quanto prepara alle scuole di cultura — Liceo classico e
scientifico — essa non pud che essere la scuola del latino. .

In quanto prepara agl'Istituto tecnici e alle Scuole professio-
nali, riteniamo inopportuno che essa perda tre anni ad impartire
i primi rudimenti umanistici.

Dalla soluzione di .questo problema e dall’impostazione di
questo triennio-base dipendono le sorti di. tutta l'istruzione secon-
daria e, in particolare, delle scuole di cultura:

Le esigenze di queste ultime, da quanto siamo venuti esponen-
do, si possono cosi riassumere:

1) necessita di due. scuocle di cultura — Liceo classico e
scientifico — a base umanistica, miranti cioé all’armonico svilup-
po dell’intendere, del volere e dell’appetire, 'una mediante lo stu-
dio delle lingue e letterature classiche, I'altra mediante gli studi
realistici e scientifici;

2) intelligente dosatura degl’insegnamenti scientifici nel Li-
ceo classico e di quelli letterari nello scientifico, si da renderli ef-
fettivamente rispondenti alle diverse correnti del pensiero e alle
esigenze della vita moderna, evitando ogni dannogf polimatia.

Si puo forse concepire un professore di lettere che, per man-
canza di adatta informazione scientifica, non sia in grado di .co-
gliere e far gustare quel senso di religiosa commozione di fronte
ai misteri e ai prodigi della natura infinita, che emana dalle pa-
gine del sommo Leonardo? o un filosofo che, intento alla ricerca
delle cause ultime delle cose, ignori le leggi fisiche del mondo su

Y

cui vive e specula? Cosi non ¢ ammissibile un medico, un inge-
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gnere, un fisico, che non sia dissetato alle fonti della nostra ci-
viltd romana e cristiana, attraverso la lingua in cui essa si espresSe
esié perpetuata nei secoh o non sia in grado d’mquadrare in
un’armonica, unitaria visione del mondo anche le conoscenze scien-
tifiche e le apphcaz1om tecniche.

Trovare il punto giusto di sutura fra le due esigenze non &
cosa facile e richiedera comprensione dalle due parti e necessita
per i competenti di sottrarsi alle seduzioni della propria scienza,
fermando d’ognuna gli argomenti di maggiore importanza che ri-
spondano al doppio criterio formativo e informativo, di prepara-
zione alla vita e di propedeutica alle facoltd universitarie;

3) sfollare e selezionare, tenendo lontani i p1gr1 ei fac1-
loni: il sapere esige sforzo, d1sc1p11na sacrificio;

4) serietd degli esami d’ammissione e di licenza, banden-
do ogni esiziale pietismo e scacciando dal tempio i cacciatori di
‘titoli. Appare percid necessaria una riduzione dei programmi d’e-
same, non per rendere pit agevoli gli studi e pit facili le pro-
mozioni, ma per renderli piu atti a saggiare a fondo le attitutini
dell’esaminando, perché non si rimanga sempre alla superficie e
la scuola torni ad essere il banco di prova delle intelligenze;

5) giusta autonomia per i docenti nello svolgimento dei
programmi, non pitt minuti e specificati quasi un indicatore fer-
roviario, ma orientativi;

6) riforma dell’ordinamento delle varie facolta universita-
ria, perché siano messe in grado di dare ai professori medi quel-
ladeguata preparazione professionale e didattica che l'esperien-
za poi affinerd e perfezionera. - ,

Questi i punti pilt importanti su cui siamo chiamati a medi-
tare noi tutti, uvomini di scuola. ,

Su questi e sui tanti altri che affioreranno qui e altrove, in
‘questa rossa alba di risorgimento, si pronunziera il paese tutto.
Perché la scuola & sua e deve rispecchiarne i bisogni.

Noi non ne siamo che i custodi: gli umili sacerdoti del tem-
pio del sapere.

I
ScuoLA PER MAESTRI

Dalle Scuole di Metodo all’Istituto Magistrale:
tecnicismo o umanesimo?

A bisogni sociali diversi risponde la -scuola per rhaestr‘i, che
si propone la formazione degli educatori del popolo.
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Strettamente connesso con quello dell’istruzione primaria o
elementare, il problema della scuola per maestri fu tra i piu vi-
vamente discussi nel primo cinquantennio della nostra uniti na-
zionale, preoccupati, come s’era, e di sanare l'infamante piaga del-
- Ianalfabetismo, assai diffusa specie nel meridione. e nelle isole,

e d’amalgamare e fondere nell’ampic crogiolo unitario tradizioni
e interessi regionalistici. : :
.- Dalle Scuole di Metodo dell’Aporti, del Troya e del Peyron,
ordinate con le Regie Patenti del 1° agosto 1845 che si propone-
nevano di suggerire, a chi gia possedesse una certa cultura gene-
le dimostrabile con un esame d’ammissione, i metodi migliori on-
de farne parte ai fanciulli, si passo cosi, nel 1858, al piu armo-
nico corso delle Scuole Normali. " '

Queste dalla legge Casati furono distinte in un corso biennale
per chi aspirasse ad insegnare nel biennio inferiore. delle scuole
primarie, triennale invece per chi aspirasse a conseguire la pa-
tente superiore. Prive di corso inferiore, ad esse si accedeva o con
la licenza di Scuola tecnica o, fino al 1904, con la promozione
alla quarta ginnasiale. Per le donne si cred inocltre un corso pre-
paratorio triennale, e poi una scuola di primo grado detta com-
plementare. . .

La riforma Orlando del 1904, creando, accanto al corso ele-
mentare propriamente detto, un corso popolare con la 5* e la 6°
classe, implicava anche un nuovo assetto delle Scuole normali,
perché potessero rispondere alle accresciute esigenze culturali del-
la scuola del popolo. Ma questo nuovo assetto non si ebbe né al-
lora, né quando la legge Credaro 4 giugno 1911, facendosi lar--
gitrice di nuove importanti provvidenze per listruzione elemen-
tare, faceva obbligo al governo di presentare entro sei mesi un
disegno di legge di riforma delle Scuole normali. '

Progetti, disegni, esperimenti si successero per riparare alle
manchevolezze delle Scuole normali, cui si rimproverava il di-
sarticolato enciclopedismo delle varie materie’ d’insegnamento e
il tecnicismo pedantesco del tirocinio.

In effetti concezioni antitetiche si contendevano lindirizzo
da dare alla Scuola normale: l'una tecnicistica, per cui la pre-
parazione dell’insegnante si voleva far consistere nell’acquisto di
quel bagaglio di cognizioni che la pedagogia e il tirocinio inse-
gnerebbero come trasmettere agli alunni; I’altra umanistica, mi-
rante alla formazione dello spirito, che troverebbe poi in sé le
. forme e la misura piu adatte per giungere alle intelligenze e agli

animi dei piccoli alunni.

A questa seconda concezione s’ispiro [IIstituto magistrale,
quale fu concepito e attuato dalla riforma Gentile del 1923.

Dell'Istituto magistrale si fece cosi una scuola di cultura, un+
liceo in formato ridotto, inteso a darci «'uomo puro e disposto
alla vita». Ma, e il maestro? Questo verra da sé, si disse; si for-
mera nella scuola.

* Che al maestro si siano aperte le ampie visuali della cultura
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umanistica, va bene; ma non bisognava dimenticare il lato pro-
fessionale della scuola per maestri, lato professionale che netta-
mente distingue questa scuola dai due licei umanistici nel fine e
nei mezzi: essa infatti ha fini pratici immediati, rilascia un di-
ploma di abilitazione all’esercizio professionale e tutto il suo pia-
no di studi si sviluppa e completa entro quel determinato ciclo,
senza postulare un coronamento e un’ulteriore- compiutezza nel-
Pordine universitario. -

La riforma del '23 invece, togliendo alla scuola per maestri
qualsiasi carattere professionale ed aprendole I’accesso a parec-
chie facoltd universitarie, incideva sinistramente sulla formazione
degl’insegnanti primari e sulla stessa cultura classica, aprendo una
via piu breve e di minor resistenza per gli studi superiori. I pil,
usciti da - una scuola amorfa ed incolore, che non aveva saputo
suscitare in loro l'interesse per il mondo dell’infanzia e I'entu:
siasmo per il processo educativo, esulavano verso i pubblici im-
pieghi e la carriera militare, o puntavano sull'insegnamento me-
dio, attraverso la frequenza delle facolta di Magistero o dell’Istituto
Orientale di Napoli. Il livello della cultura s’¢ abbassato fatal-
“mente ogni anno pill in questa grande scuola di massa, buona a
tutti e a nessuno, a misura che decine di migliaia di pseudo-mae-
stri si son riversati sul mercato della penisola, svilendo il pregio
e la serieta degli studi e portando nella vita I'abito pernicioso del
dilettantismo e della faciloneria.

. Urge quindi dare all’Istituto magistrale una sua netta incon-
fondibile fisionomia di scuola professionale per maestri, senza pe-
raltro rinunziare — per inopportuno zelo iconoclasta — all’indi-
rizzo umanistico delle discipline da impartirvisi, se si mira al com-
piuto e armonico svolgimento della « umanita » di colui che at-
torno a sé, nella sua missione di educatore, avra‘a suscitare ener-
gie, accendere intelletti, formare altre « personalita ». :
. In questo senso.aveva avviato la soluzione del problema la
XVI dichiarazione della « Carta della Scuola», allorquando affer-
~ mava il carattere «umanistico e professionale insieme » dell’Isti-
tuto magistrale. :

La presenza ideale del fanciullo
nell’Istituto magistrale

Questo particolare crisma che lo distinguerd da un lato dai
Licei classici e scientifici, dall’altro dagl’Istituti tecnici di vario
indirizzo, I'Istituto magistrale avra solo dalla presenza ideale del
fanciullo che deve permearne tutta l'atmosfera e polarizzarne
ogni interesse.

Poiche il processo educativo & incontro di due anime, educa-
tore ed educando, la preparazione del futuro maestro deve in-
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tendersi come sforzo continuo di miglioramento morale, ansia di
superamento, bisogno di sviluppare il senso della responsabilita
della propria formazione spirituale come insostituibile strumento
dell’elevazione spirituale dei futuri scolari, tentativo di cogliere
in sé i momenti del nascere della cultura e dell’affermarsi della
propria personalita, come il mezzo piu idoneo ad intendere il pro-
cesso educativo del fanciullo e a crearsi una sana didattica.

Pedagogia e didattica:
« In interiore homine habitat veritas» '

Siamo quindi ben lontani dall’artificio e dal formalismo delle
vecchie Scuole normali, in cui la didattica, appresa in elaborati
manuali di casistica, o in minute « guide» che scodellavano tutti

i segreti dell’arte per gli esper1ment1 del tirocinio, faceva la par—
te del leone.

Altrettanto lontani d-all’vencmlopedlsmo ﬁlosoﬁco, introdotto
negli Istituti magistrali dalla riforma del ’23, che assorbi e asser-
vi un fantasma di pedagogia completamente avulsa dal mondo
dell’infanzia con T'unico risultato di far perdere di vista la co-
scienza del fatto educativo.

La pedagogia, & vero, dev’essere sorretta e guidata dalla filo-
sofia, senza la quale essa sarebbe vuota e inintelligibile. Ma & pur
vero che alla pedagogia, come all’etica e alla politica, compete
una sussistenza concreta nel campo dell’azione che alla filosofia,
come tale, manca. Ed & proprio in questo suo risolversi in azio-
ne educativa che affiorano nella pedagogia problemi d’ordine pra-
tico che non & dato risolvere a chi sia prive di una vasta e soli-
da cultura pedagogica e non abbia vissuto e riviva continuamen-
te il mondo dell’infanzia. Metodo e didattica non saranno qui qual-
cosa di predeterminato, valévole a tutti e ovunque, amalgama di
schemi e di precetti generali, inutili al maestro e dannosi all’a-
lunno. Ma sorgeranno nel maestro ab intra, come un’inconteni-
bile esigenza del ritrovamento di sé e della scoperta dell’anima
del fanciullo, nella sua maliosa sbaldrditiva attivita creatrice. Il
processo educativo sara cosi ritrovamento e incontro di anime.
Le ferme e i modi di questiincontro non vanno ricercate fuori,
ma dentro di noi, nel profondo dell’anima nostra, secondo il pre-
- gnante detto agostiniano: « Noli foras exire; in te ipsum redi: in
interiore homine habitat veritas ».

Per avviare il maestro a questa conoscenza di se stesso e del
fanciullo, é necessario richiamare la psicologia dall'ingiusto ostra-
cismo in cui & tenuta in Italia nelle scuole per maestri.

Essa dovrebbe avere il suo logico sviluppo alla fine del cor-
so, come base e chiarificazione dell’esperienza del mondo vivo e
verp dell’infanzia nel periodo del tirocinio, che costituira la pie-
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tra di paragone della preparazione precedente e della cultura
tutta.

Il tirocinio

Questo non sia inteso come visita di diplomandi maestri ad
una scuola modello per ascoltare'da un insegnante modello lezio-
ni su cui prendere appunti per poi farne la critica, cosa piu atta
a far nascere la presunzione che la cultura. Perché il tirocinio
dia i frutti che da esso ci ripromettiamo, abbia il tirocinante la
responsabilitd d’una scolaresca, assistito nelle incertezze e nelle
difficolta dei primi passi dal maestro titolare della classe. Per que-
sto i tirocinanti potrebbero essere distribuiti nelle varie scuole
elementari della cittd, come assistenti ai maestri piu esperti; sup-
plire gli assenti, occuparsi della biblioteca scolastica, della prepa-
razione del materiale didattico, delle proiezioni e delle escursio-
ni. Essi dovrebbero, a dirla in breve, vivere la vita della scuola.
Su questa loro opera dovrebbero essere giudicati dai direttori di-
*dattici.

Né in questo periodo vanno rotti i rapporti con la scuola di
provenienza, ché anzi essi dovrebbero essere frequenti e costanti:
i neo-maestri vi si riunirebbero per chiarire e discutere con il
professore di pedagogia le esperienze didattiche acquisite, parte-
cipare a conferenze di legislazione scolastica, ad esercitazioni di
psicologia e di didattica da affidare a professori dell'Istituto ma-
gistrale, agl’Ispettori e Direttori didattici, nonché a -maestri di
particolare merito. ‘ :

Teoria e pratica, scienza ed arte si darebbero cosi la mano
nella formazione del futuro maestro. ‘

Cultura umanistica in funzione professionale

L’incontro con il mondo dell'infanzia sard stato sapientemen-
te preparato, oltre che da quel pensoso ripiegarsi su se stesso di
cui abbiamo detto, dal carattere funzionale che tutte le discipline
— lettere italiane e storia, matematica e scienze, disegno e canto,
educazione fisica e agraria — debbono avere, tenendo sempre pre-
sente che esse costituiranno quel patrimonio di sapere che il mae-
stro dovra, sia pure in diversa misura, trasmettere agli alunni.

Le materie d’insegnamento, l'estensione e la profonditd dei
programmi, dovranno essere vagliate e commisurate in modo da
corrispondere alle esigenze formative della scuola in cui il mae-
stro si plasma, nonché a quelle dell’insegnamento elementare in
cui il maestro esplichera la sua opera. o

Cosi lo studio della letteratura italiana, se per i maggiori
scrittori consigliera una trattazione pari, per estensione, a quella
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dei licei, si limitera invece per i minori a quel tanto che & indi-
spensabile per far comprendere la superiore statura di quelli. Ab-
braccera invece le piu significative opere della letteratura infanti-
le e le migliori autobiografie di patrioti e artisti — dal Pellico al
Dupre, dal De Sanctis al D’Azeglio — associando cosi letteratura
e storia dell’educazione. : .

Lo stesso dicasi per le altre discipline, che dovrebbero tutte
essere insegnate in modo da alimentare ed educare l'interesse per
il mondo dellinfanzia e per i problemi della scuola, per le gran-
di figure di educatori, per quegli indirizzi di pensiero che hanno
prodotto innovazioni profonde nel campo dell’educazione e delle
istituzioni scolastiche. , ' L

In questo modo la cultura umanistica viene ad essere orien-
tata verso fini professionali e il problema umanistico si integra
ed armonizza con il problema pedagogico. bl

Necessita e caratteri del latino

Abbiamo lasciato da parte il problema piu discusso (o c’in-
ganniamo?): l'insegnamento del latino.

Ci pare di poter cogliere in merito tre tendenze opposte: c’&
chi, tenuti presenti gli scarsi risultati ottenuti, decreta — anche se
a malincuore per particolari tendenze affettive ed abito mentale —
Postracismo al latino; chi ne lamenta il « tono minore» di fronte
alle altre materie e ne vorrebbe intensificato lo studio, e chi in-
fine lo vuole sfrondato delle minuzie della casistica grammatica
e delle astruserie della metrica. '

A noi pare che il latino nell’Istituto magistrale abbia una sua
ragion d’essere proprio per il carattere professionale dell’istituto,
di una professionalitad perd che é sostanzialmente diversa da quel-
la degl'Istituti tecnici, perché, pitt che a mirare all’acquisto di de-
terminate abilita pratiche — ricadremmo, allora nell’empirismo
della vecchia Scuola normale — ha una specifica differenziazione
di spiritualit, in quanto mira a formare ’educatore che deve agi-
re sul mondo umano, sulle coscienze delle nuove generazioni.

Ora possiamo noi staccare chi esercita una funzione. sociale
cosi importante dalla sostanza viva della storia d’Italia, da quella
tradizione romana da cui attingono alimento e impulso, con la lin-
gua e la sapienza giuridica, tutta la nostra arte e la letteratura
e la religione stessa? ;

. Questo patrimonio, tramandatoci dai padri nostri, noi dobbia-
mo gelosamente custodire e difendere, ora piut che mai

« da che le mal vietate Alpi e Ualterna .
onnipotenza delle umane sorti P
armi e sostanze c’invadeano ed are )

e patria e, tranne la memoria, tutto ».
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Ma l'insegnamento del latino & postulato, oltre che da que-
sti motivi che qualcuno potrebbe ritenere sentimentali, dalla ne-
cessitd pratica di formare il futuro insegnante di lingua italiana.
Ora, l'italiano non lo si possiede perfettamente, con quella esat-
tezza e perspicuitd che si richiede da chi & obbligato a ricercare
sempre la forma piu chiara e piu facile per esprimere i momenti
piﬁ vari del pensiero e deve guidare il fanciullo nella sua espres-
sione individuale, se non attraverso lo studio del latino, di cui I'i-
taliano, piu che 11 derivato, & la continuazione.

Dal carattere dell’lstltuto umanistico ‘e professionale insie-
me, deriveranno i limiti e la forma dell’insegnamento del latino.

) 'y
Il lavoro manuale

A completare questi rapidi accenni sull’'ordinamento della
nuova scuola per maestri, ci resta da d1re qualche parola sul la-
voro manuale.

Popolo di'lavoratori, di null’altro ricchi che della forza dei
nostri muscoli e dell’energla dei nostri cervelli, noi dobbiamo
rieducare al lavoro produttivo parte della nostra gente, che la
guerra ha portato a vivere ai margini del lavoro, abituandola al-
le basse transazioni e ai facili, non sudati guadagni. Contro que-
sto regresso morale, che denota mancanza di un’efficace disciplina
interiore, trionfo di forme di vita vuota e arrivista, gaudente e
sopraffattrice, indolente e cupida, poco puo fare il legislatore
con i provvedimenti pii o meno «sottili »; molto puo la scuola
con la predicazione dell’esempio e la formazione delle nuove ge-
nerazioni. ,

Il lavoro manuale dev’essere, con la religione e la lingua ma-
terna, fondamento dell’educazione: lavoro artigiano e agricolo
nelle classi maschili; cucito, ricamo e confezione di capi di vestia-
rio in quelle femminili.

Ogg1 i maestri lamentano di non avere che una dilettantesca
preparazione nel guidare gli alunni in queste forme di lavoro e
temono, a ragione, che questo loro dilettantismo, portato nella
scuola, oltre ad essere del tutto antieducativo e a sboccare nella
deprecata faciloneria, possa gettare il discredito sulla scuola stes-
sa e sull’opera del maestro.

E’ necessario quindi che i nuovi programmi, tenendo conto
di questa giusta e51genza immettano il lavoro negli Istituti ma-
gistrali.

I maestri dei maestri

Tracciato un quadro del come si desidera organata la nuo-
va scuola per maestri, ci domandiamo: « Dove prenderemo noi i
maestri dei maestri? ».
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Oggi si destinano indifferentemente i professori al Liceo clas-
sico 0-al Liceo scientifico, o all'Istituto magistrale, quasi che ognu-
na di queste scuole non richieda, con la diversa configurazione e
i diversi bisogni, differenti docenti. .

Data la specifica funzione professionale dell'Istituto magistra-
le e la forma con cui si & detto debbono impartirvisi le varie di-
scipline, non vi pare che il problema si risolverebbe, almeno in
parte, se gl'insegnanti uscissero dalla scuola di magistero e ai
laureati del magistero s’inibisse l'accesso ad altre scuole? Se si
accettasse questo principio, non sarebbe anche opportuno esigere
. per Pammissione al magistero un biennio di effettivo insegna-
mento nelle scuole elementari? ‘

Noi non vediamo quale altro possa essere il compito delle
facolta di magistero, all'infuori di quello di abilitare alle funzio-
ni direttive e ispettive o, eventualmente, di preparare i professo-
ri di pedagogia e di lettere per gl'Istituti magistrali. Che se il
magistero deve continuare ad essere una facolta di lettere in for-
mato ridotto, come I'Istituto magistrale un liceo classico piu breve
e piu facile, si abbia il coraggio di sopprimerli entrambi. '

Ma il problema ci porterebbe molto lontano ed esula d’altron-
de dal compito prefissoci. ‘

Basti quindi averne accennato.

S

Francesco PETRALIA



L' INSEGNANTE FUORI DELLA SCUOLA

0

L’argomento sul quale vi intrattérrd brevissimamente &, in
sostanza, quello del diritto alla libertd dell’insegnante, diritto che
noi vogliamo qui energicamente riaffermare nella prima volta
che a Roma, dopo oltre venti anni di oppressione, si riuniscec un
convegno democratico di professori. Né io dird della libertd di
insegnamento che non rientra sul tema affidatomi, ma della li-
berta di cui i professori debbono godere fuori della Scuola in
quanto debbono essere considerati come liberi cittadini ed usu-
fruire come tali dei benefici. di una societd democratica.

Esaminiamo, prima di tutto, un lato materiale e tecnico della
questione: il diritto all’esercizio della professione al di fuori del-
la scuola e dell’orario scolastico. Ci sono tra gli insegnanti av-
vocati, ingegneri, ragionieri, ecc. ecc. Possono essi esercitare la
loro professione nelle ore libere e possono essi stessi e special-
mente i letterati, i matematici, i filosofi, gli insegnanti di lingue
moderne, impartire lezioni private?

Chi ha mai dubitato che il professore d’universita — chimico,
o0 giurisperito, o architetto, o che so io — potesse visitar malati, o
eseguire operazioni in cliniche private, o assumere la difesa di
accusati, ecc. ecc.? E perché non lo potrebbero del pari, per esempio,
- 1 professori di diritto, di costruzioni e di topografia degli istituti
tecnici? Perché questi dovrebbero denunciare il loro esercizio pro-
fessionale ed ottenere l'autorizzazione che potrebbe anche esser
negata? Perche si deve limitare ad un’ora al giorno il diritto di
impartir lezioni private, con denuncia obbligatoria al preside?

E’ inutile ch’io riferisca gli articoli del R. D. del maggio 1923
che trattano di questa materia, e il successivo del 27 novembre
1924 e la circolare n. 24 del marzo 1927 la quale persino precisa
che non si possono raggruppare le ore giornaliere mettendone

2 0 3 in un giorno a scapito di altri giorni, ecc., nonché 1’altra. .

del 30 giugno 1941.

Si dira: se il professore di diritto fa 'avvocato, non si occu-
pera piu che delle sue cause e trascurera la scuola; se il professo-
re di latino, di matematica o di lingue da lezioni private per
molte ore settimanali si esaurird e non sara piu in grado di in-
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segnare nella sua scuola con la dovuta energia ed in maniera ef-
ficace, e sara inoltre distratto dallo studio della sua disciplina.

Mi si dira anche: ma in che mondo tu vivi? Non conosci I'ob-
brobrio delle speculazioni che si fanno per mezzo delle lezioni
private? Sono anche troppo vecchio ed anche troppo ricco di espe-
rienza per conoscere tutto questo e molto di piu che & super-
fluo e indecoroso sciorinare qui. Ma & ingenuo ed inutile prendere
provvedimenti legislativi. I1 male s’ha da togliere dalla radice.

Il male cessera quando gli stipendi degli insegnanti saran-
no adeguati alle loro funzioni e saranno tali da non obbligare al-
la ricerca di altre fonti di guadagno, Chi muore di fame & sfibra-
to, se non pil, almeno al pari di chi per mangiare lavora troppo.
Ed é immorale indurre chi ha bisogno di lavoro extra-scolastico
per la vita propria e della propria famiglia ad eluder la legge! .

In quanto ai disonesti, nel modo con cui si procurano le le- -
zioni, disonesti: nel modo con cui le impartiscono, e nel ‘modo
con cui, al di fuori dell’insegnamento, le rendono praticamente
efficaci per la promozione degli alunni, essi debbono esser puniti
o destituiti per la loro disonesta. Chi lavora onestamente non de-
- ve essere intralciato da disposizioni liberticide. Nessuno per dilet-
to si sobbarcherebbe al gravame veramente penoso delle lezioni
private; se lo fa, & per necessitd. E quanto ai colleghi avvocati,
ingegneri, ragionieri, ecc. riteniamo che la pratica professionale sia
utile agli stessi fini dell’insegnamento. Senza di essa, per il caratte-
re stesso della materia da loro insegnata, le lezioni facilmente de-’
genererebbero nella forma fredda del trattato, senz’anima, senza
la luce e il calore dell’esperienza viva. L’orizzonte intellettuale
e la capacitd educativa e formativa si allargano al contatto della
vita. :

Non ripetiamo se non un pensiero trito e banale asserendo
che la libertd comporta responsabilita. Ma la responsability & for-
za viva della coscienza e non s’elude come s’elude la disposizione
assurda d’'una circolare. Il senso di responsabilita manca 13 dove
non c’é liberta. : ' ,

Certo un pericolo esiste ed & che I'insegnante, mosso da desi-
derio di guadagno, dia a questa attivity tutto il tempo che gli
avanza oltre T'orario della scuola ed oltre quello che pur deve
concedere alla sua vita familiare, sportiva, cittadina, cosi che
nulla resti per quella che & pur Sempre necessita fondamentale
della sua personalitd. Intendo dire gli studi e la cultura.

Cesare De Lollis in un articolo del 1923, dopo aver notato che
il concetto di ’cultura’ deve governare la scuola media classica,
che é scuola formativa dello spirito, asseriva che la facolta di let-
tere e quasi una continuazione dél liceo e che proprio per questo
il problema della facolta di lettere & il problema universitario per
eccellenza, quello per eccellenza nazionale. « Ottimi medici — egli
diceva — chirurgi, ingegneri e, in una certa misura, anche avvo-
cati, si possono avere dappertutto, e quando ci sono, sono gli stes-
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si dappertutto. Ma la facoltd di lettere, in quanto agente della
‘cultura’, in quanto cioé essa porta alla sua estrema ed armoni-
ca espressione la potenza dello spirito, al di 1a di qualsiasi spe-
cializzazione, & essa la depositaria di quello che, con frase nietz-
schiana, si pud chiamare lo stile della Nazione visibile nella sua
purita, cioé al di fuori delle applicazioni pratiche ». E’ chiaro che
il professore di lettere e di materie letterarie e filosofiche & dun-
que, per la sua stessa natura, per la sua stessa preparazione, 1’uo-
mo della cultura. Ed uomo di cultura deve essere ogni insegnante
medio, anche quello di matematica, di scienze, di disegno, poiché
tutte le discipline si inquadrano nel campo della preparazione
culturale. Credo e spero che il bisogno culturale 'sia cosi vivo e
sentito tra gli insegnanti, come il bisogno della preghiera per il
credente. Tuttavia, poiché lo Stato deve riconoscere anche questo
bisogno, & da augurare che disponga, appena gli sia possibile, sus-
sidi, premi per favorire lattivitd culturale dei singoli insegnanti
. e dia ai titoli culturali il pit alto valore nei concorsi, nella carriera
e nei trasferimenti. . .

. Non si pud non ricordare con ammirazione quali e quanti
contributi sono venuti agli studi da parte degli insegnanti medi
- specie nel periodo anteriore alla guerra mondiale. Bisogna ravvi-
vare codesto bisogno di cultura e valorizzarlo al massimo.

E che questo bisogno sia oggi di nuovo sentito ne fa fede Il'i-
niziativa di un gruppo di colleghi i quali proprio in questi gio-
vani hanno costituito un’associazione strettamente culturale, cui
é da augurare che molti aderiscano e viva di vita rigogliosa.*

Ma, accennato a questo bisogno che ¢& nello stesso tempo di-
ritto e dovere dell’insegnante, permettete che mi soffermi un
poco su una libera attivitd da anni ignota. Vien fatto di ricordare
P'osservazione di Tacito, il quale, quando i fieri assertori della li-
berta repubblicana erano morti nella guerra e nell’esilio e gli altri
preferivano la tranquilla sicurezza dell'impero d’Augusto ai peri-
coli di rinnovate lotte civili, si domandava quanti fra i giovani
d’allora, usciti tutti dalle guerre civili, potevan ricordare i tempi
della liberta? Insieme con le pubbliche libertd era caduta anche
la libera eloquenza pubblica: Divus Augustus eloquentiam sicut
cetera placavit!

Qualcosa di analogo era successo nell’Italia del cosidetto ’duce’.
Ma ora le liberta debbono risorgere, debbono esser conosciute,
amate, sentite come il bisogno piu vivo dello spirito, specie dalle
persone colte: liberta di stampa, di riunione, di agitazione, di- -
ritto elettorale, di candidatura, di opposizione contro il governo,
ecc. Questi diritti il professore li possiede come cittadino; né essi
entrano mai nello stato quiescente come accade per quelli che

! [L’Associazione culturale fra gli insegnanti medi, nel cui Consi-

glio direttivo fu I'Egidi, con Carlo Piersanti, preside allora del Liceo E.
Q. Visconti, Pier Fausto Palumbo, Raniero Grifoni, ecc.].
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sono sotto le armi; anzi trovano rinforzo nella sua cultura. E men-
tre opera nostra didattica & soprattutto dovuta alla scuola, la no-
stra persona non é in servizio di nessuno. I professori non pati-
scono per ragione dell'ufficio alcuna restrizione ai diritti genera-
li del cittadino. ,

Essi anzi godevano fino al 1923 di una provvida legge sullo
stato giuridico, che deve essere rimessa in vigore anche secondo il
voto espresso dall’Associazione sindacale degli insegnanti medi.

Di questa legge sullo stato giuridico avrebbe dovuto parlarvi
con la sua indiscutibile competenza Iispettore Alemanni. Ma egli
é assente, ed io che non sono certo in grado di sostituirlo, mi
permettero di richiamare fuggevolmente la vostra attenzione sul-
l'argomento, leggendovi alcuni periodi dell’articolo di fondo de
« L’Istruzione Media », giornale della gloriosa Federazione nazio-
nale degli Insegnanti Medi, del 5 giugno 1923, poco tempo prima
della soppressione della stessa Federazione e del suo giornale. L’ar-
ticolo era intitolato La fine dello Stato giuridico. Esso & istruttivo
poiché bene esprime I'accoramento d’allora nel vedere, insieme col
sistematico crollo di tutte le liberta, annullata una conquista, per
la quale gli insegnanti avevano lungamente lottato ed insieme la
certa speranza, che oggi finalmente si ravviva, di un futuro ri-
torno a quelle garanzie. . '

Diceva dunque il giornale: « L’on. Ministro [on. G. Genti-
le], che fu nostro compagno nell’ardua fatica spesa a dar pace
-alla scuola mediante una legge sullo stato giuridico degli inse-
gnanti, ha voluto annullare la sola riforma efficace che da venti
anni fosse stata attuata nel campo dell’insegnamento secondario.
La riforma, concepita con larghezza di spirito liberale da un uo-
mo come Vittorio Emanuele Orlando, tradotta in legge dall’equili-
brato tatto politico di Paolo Boselli col consenso di quel... sovver-
sivo che fu Sidney Sonnino, allora presidente del Consiglio, in-
terpretata, nella prima. applicazione, da quell’..analfabeta della
scuola che si chiama Vittorio Fiorini, quella riforma, che non
nacque nel 1919 imperante la mentalitd bolscevica, ma nel perio-
do 1904-1906, del piu tranquillo e sicuro trionfo dell’idea liberale,
cade oggi, per volontd di uno dei pochi ministri liberali che fanno
parte dell’attuale governo. Noi non protestiamo e neppure ci ram-
marichiamo. Il mondo — viva dio! — non finisce domani; le leg-
gi che sono necessitd profonde di una determinata attivitd so-
ciale quanto pili vengono sospinte al fondo, tanto pit risalgono
a galla. La scuola non pud fare a meno di una sua carta costitu-
zionale; perché la scuola, anche senza la invocata... liberta della
medesima, & libertd o non é&».

Ritornando alle libertd pubbliche & noto che non esistevano
nel fascismo nemmeno per i cittadini e men che mai per i préfes-
sori. E prima del fascismo?

. Non mi consta che sia stato mai abrogato I'art. 106 della leg-
ge Casati, la vecchia legge basilare della Scuola italiana, secondo
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la quale era indicato come reato «l’avere con l'insegnamento o
cogli scritti impugnate le veritd sulle quali riposa 1'ordine reli-
gioso e morale, o tentato di scalzare i principi e le guarentigie
che sono posti a fondamento della costituzione civile dello Stato ».

Vero & che, non ostante un modesto tentativo di valorizzare
quell’articolo, tentato dal Gianturco, nessuno dei ministri che s’av-
vicendarono alla Minerva pensd di denunciare al Consiglio Supe-
riore i professori seguaci di teorie eterodosse in politica ed in eco-
nomia, né altri che, partecipando alla vita pubblica, propugna-
vano nei loro scritti e discorsi opinioni che- secondo l'art. 106 del-
la legge Casati costituiscono un reato disciplinare. Quell’articolo
fu considerato abolito per desuetudine.in quanto si riferisce al-
le opinioni ed ai principi religiosi politici o sociali professatl da-
gli insegnanti medi ed unversitari..

Mi sia permesso ricordare un eplsod1o storico. Quando per
-la morte di Vittorio Emanuele II nel gennaio del ’78 il corpo inse-
gnante dell’universitd di Bologna volle inviare un indirizzo al nuo-
vo re, sei professori ricusarono di firmarlo. Era tra essi il Carducci.
Due, I'Ellero e il Mantovani-Orsetti, nel giornale « La Patria », di-
chiaravano di non aver firmato perché l'indirizzo affermava « co-
me domma costituzionale un nesso necessario ed indissolubile fra
la: libertd e la dinastia, repugnante alla logica e alla ragione non
meno che alla inalienabile sovranitd nazionale, che & la sola base
di diritto e di fatto del reggimento del nostro Stato e il principio -
fondamentale del diritto pubblico italiano». I ministri dal tempo

. (Crispi per gli interni e Coppino per la P. I.) non pensarono mini-

mamente ad applicare ai professori bolognesi le sanzioni dell’art.
106. Né esse furono applicate al Carducci quando, dopo l’eccidio
di Oberdan, scrisse e pubblicd quelle memorande parole all’im-
peratore degli impiccati!

La regola costante dunque fu questa, che; fuori della scuola,
il professore, se si macchia di colpa, cade sotto la legge comune.

- Ed io posso ricordare quel che occorse precisamente a me
quando nel 1908 fui oggetto di una interrogazione alla Camera.
L’interrogante chiedeva se si poteva consentire che un insegnan-
te delle regie scuole medie facesse pubblica propaganda antimo-
narchica. La risposta del sottosegretaric on. Ciuffelli fu che l'inse-
gnante fuori della scuola pud, come ogni altro cittadino, svolgere
liberamente la sua attivita pubblica.

Lo stesso Gianturco, del resto, dichiard che « nessun ministro
italiano pensera di apphcare la Legge Casati per punire un profes-
sore il quale insegni una dottrina materialistica, o discorra di di-
verse forme di governo»; ma richiamo tuttavia in vita lart. 106
affermando «la responsabilitd disciplinare dell’insegnante anche
fuori della Scuola». Il Gianturco in sostanza poneva una specio-
sa distinzione tra la scienza come scienza e la scienza quando di-
viene passione e propaganda, per concludere che allora vi senti-
te «il dovere di porvi riparo e di vietare la propaganda colpe-
vole ».
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Penso ed auguro che nella futura legislazione scolastica non
. rimanga traccia dell’art. 106 della legge Casati, anche se esso fu
sempre innocuo. ‘ :

L'opera del professore sara tanto piu efficace, quanto pid
viva e fervida sara la sua vita culturale, sociale e’ politica, man-
tenuta peraltro sempre su di un tono elevato, corretto, dignitoso.
Se spogliate il professore di questa attivita che lo fa « uomo » non
avrete allontanato un’indecenza dalla scuola, avrete viceversa in
essa portato un silenzio decente si, ma fatto di ignoranza da par-
te degli studenti, di svogliatezza da parte dei professori, di deca-
denza della cultura nazionale. g :
~ +Concludo asserendo che si deve tener sempre presente e vi-
vo il bisogno di liberta. E chiedo venia se le mie parole non sono
state uno studio accurato di ordinamenti e di leggi, ma piuttosto
un grido. di liberta, espressione dell’anelito di chi avverte final- -
‘mente la possibilitd « di disbramarsi la, non decenne, ma venten-
ne sete»!

Francesco Ecipr



L'INSEGNAMENTO DELLE LINGUE STRANIERE

(schema della relazione del prof. Guido Puccio
dell’Universitaé di Roma)

L’insegnamento delle lingue straniere & da noi tutt’altro che
soddisfacente, al punto che qualche settimana fa un professore di
Roma, Onello Onelli, sul settimanale « Domenica », ha potuto par-
lare di «Scandalo delle lingue straniere in Italia ».

Professori

Non sempre i professori sono preparati come dovrebbero. Ma
che cosa fa il Ministero, che cosa fanno le Universitd per prepa-
rare i futuri docenti di lingue straniere? Mancano principalmen-
te le necessarie borse di studio perché gli studenti universitari
di lingue possano recarsi nei diversi paesi stranieri. Non & orga-
nizzato come dovrebbe uno scambio di studenti nostri di lingue
- con studenti di Universita straniere.

Discenti

. Date queste deficienze nella formazione dei professori, i gio-
vani delle nostre scuole secondarie non ricavano dallo studio del-
le lingue straniere il profitto che dovrebbero. Si studiano le lin-
gue per anni ed anni e come conclusione non si parlano o si par-
lano male. Si parla spesso una lingua che non & quella corrente
nel paese d’origine e la si pronuncia in maniera difettosa. Ma come
possono parlarla gli studenti se non la parlano i professori? Co-
me possono i giovani parlarla se invece di esercitarsi nella lin-
gua viva non fanno che studiare regole grammaticali?

Provvedere con urgenza

Bisogna che nelle Universita vi siano laboratori di fonetica e
gente volenterosa, aperta ai progressi degli studi moderni di lin-
gue. Oggi che gli studi hanno assunto, con indirizzi scientifici, im-
portanza enorme, mantenerci in Italia nelle condizioni d’inferio-
rita in cui siamo & al tempo stesso disastroso e umiliante, di fronte
a noi stessi e, quel che & peggio, di fronte all’estero.



COLLEGI DI STATO

(schema della relazione della prof. Emilia SIRACUSA CABRINI)

Finalita

Debbono consentire, in nome e per conto della collettivita,
la frequenza di un determinato corso di studi, compreso tra la li-
cenza elementare e quella di una scuola media superiore, ai gio-
vani che, possedendo le attitudini e la volonta necessarie, non
dispongono di mezzi economici sufficienti per studiare nell’abi-
tuale loro residenza o in altra sede piu lontana.

Reclutamento

In omaggio a un criterio di sana giustizia sociale, tale pos-
sibilita dovrebbe essere estesa a tutti i giovani che, frovandosi
nelle condizioni su accennate, abbiano una capacita corrlsponden-
te al livello medio delle scolaresche. Per evidenti considerazioni
di indole pratica, questo criterio si pud applicare solamente per
le scuole inferiori e specialmente per quelle dell’ordine tecnico-
professionale, mentre, di mano in mano che si procede verso i
corsi superiori, occorre limitare I’accesso ai giovani migliori tra
quelli che frequentano le scuole pubbliche e, contemporaneamen-
te, adottare in queste ultime criteri selettivi di regore crescente
coll’elevarsi del corso di studi.

Ambiente

I collegi di Stato debbono offrire ai giovani di modeste con-
dizioni, che essi ospitano, un ambiente che possa sostituire .quel-
lo familiare e, in qualche caso, con vantaggio notevole. Quindi
la vita vi si svolga con le normali comodita, senza lusso e ricer-
catezza, i giovani vi portino anche il concorso della propria ope-
ra, come avviene normalmente nelle famiglie del medio ceto.



Collegi di Stato 5

Ordinamento didattico

Poiché non sarebbe praticamente possibile comprendere in
ogni collegio tutti i tipi di scuole medie inferiori e superiori, &
preferibile risolvere il problema istituendo Collegi di Stato «spe-
cializzati » aventi cioé nel loro ordinamento un determinato cor-
so di studi (classico, tecnico industriale o agrario o commercia-
le o nautico, magistrale, scientifico, ecc.) e che rappresentino co-
me un «modello» didattico nell’ordine particolare considerato.
Tale tendenza, che potrebbe ispirare listituzione di nuove scuo-
le che non siano Collegi, condurrebbe a creare centri di stu-
dio, nelle varie regioni o provincie in relazione 4alle esigenze col-
turali o economiche locali, ai quali affluirebbero da tutte le par-
ti i giovani che, convenientemente -orientati e selezionati, sareb-
bero destinati a costituire i quadri futuri della nazione.

Personale

11 direttore, gli insegnanti e gli istruttori potrebbero essere
scelti in base a un apposito concorso, tra il personale di ruolo del-
le scuole, con. lo scopo di saggiare anche la personalitd umana
dei candidati. Il trattamento economico del personale stesso, chia-
mato a speciali mansioni e straordinarie prestazioni, dovrebbe es-
. sere integrato con apposite provvidenze di legge.



